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Resumo

O objetivo deste trabalho é evidenciar que as dificuldades da educagdo corporal
no interior da escola sdo problemas caracteristicos de uma longa tradi¢do na his-
toria educacional. Para isso, a partir de inquietag¢des existentes na atualidade, es-
tudamos as ideias pedagogicas de John Locke (1632-1704) e Robert Baden-Powell
(1857-1941). Como resultado, observamos que, no decorrer da histdria, existe uma
postura de reconhecimento do valor do corpo e de suas atividades na educagdo das
criangas e dos jovens. Todavia, desde o nascimento do mundo moderno, a escola
tem experimentado grandes dificuldades para realiza-la no seu interior e, por isso,
ela tem sido alvo de incisivas criticas, independentemente do fato de essa institui¢ao
possuir fungdes e alcances que se transformam com o tempo.
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Abstract

The goal of this work is to show that the difficulties related to body education within
the school are problems of a long tradition in educational history. For this, based
on worries which exist nowadays, we studied the pedagogical ideas of John Locke
(1632-1704) and Robert Baden-Powell (1857-1941). As a result, we observed that
throughout history there is a recognition of the value of the body and its activities in
the education of children and youth. However, since the birth of the modern world
the school has experienced great difficulties to realize it therein and therefore it
has been subject to criticisms, regardless to the fact that this institution has several
functions and scopes which change with time.
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Consideracoes iniciais

A frequéncia e a intensidade com que a sociedade contemporéinea se ocupa
do corpo sdo tragos culturais amplamente reconhecidos por varios estudiosos. Ha
uma vasta produgdo académica oriunda da sociologia, antropologia, filosofia e
historia que endossa a relevancia das variadas percepgdes e praticas corporais para
os processos de formagdo de subjetividades e de construcao de lagos sociais no
mundo hodierno. Ao lado dessa reflexao académica sobre a dimensao corporal de
homens e mulheres da atualidade, ¢é facil perceber, na vida cotidiana, que as rela-
¢oes humanas sdo bastante influenciadas por essa inquietacdo. Ela se manifesta na
possibilidade de as diferentes classes sociais acessarem as praticas e as tecnologias
de “construgao de si” (FOUCAULT, 2004), mediada pelo corpo.

A educagdo ndo passa incolume a esse processo. Mesmo que na tradicao pe-
dagdgica a escola seja relacionada a formacao intelectual, moral e politica da in-
fancia e da juventude, a centralidade do corpo no contemporaneo enceta novos
problemas, desafios e possibilidades a essa estrutura educacional. Afinal, embora a
énfase da escola se dé sobre as formagdes observadas, para alguns analistas, educar
corporalmente colocou-se, historicamente, como um mobilizador importante na
elaboracao de medidas e de estratégias pedagogicas a serem realizadas na “escola
republicana” (FENSTERSEIFER; GONZALEZ, 2013). Essa escola, que nasceu e se
expandiu nos séculos XVIII e XIX, construiu em seu interior as bases pedagogicas
do que hoje conhecemos como Educagio Fisica escolar. O impasse a ser superado
na atualidade ¢ a constatacao de que esse modo disciplinar de se educar corporal-
mente nao estaria mais em consonancia com as caracteristicas sociais e culturais
do inicio do século XXI. Sibilia (2012) nos ajuda a pensar essa questdo ao fazer as
seguintes afirmagdes sobre a escola e as transformagdes sociais em curso:

Enquanto deslizamos velozmente a bordo deste século XXI que tantas surpresas nos
tém trazido, ostentando seus feiticos tecnologicos e seu estilo de vida globalizado,
serd que a escola se tornou obsoleta? (SIBILIA, 2012, p. 9).

[...] que tipos de corpos e subjetividades a escola tradicional produziu em seu apo-
geu? Essa localizagao historica remete principalmente a segunda metade do século
XIX e boa parte do século XX. [...] que tipos de corpos e subjetividades gostaria-
mos de forjar hoje em dia, pensando tanto no presente quanto no futuro de nossa
sociedade? [...] Que tipo de escola — ou de que substituto dela — necessitamos para
alcangar esse objetivo? (SIBILIA, 2012, p. 11).

A escola esta em crise. [...] Aos poucos, essa aparelhagem vai se tornando incom-

pativel com os corpos e as subjetividades das criangas de hoje. A escola seria, en-
tdo, uma maquina antiquada. Tanto os seus componentes quanto seus modos de
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funcionamento ja ndo entram facilmente em sintonia com os jovens do século XXI.
(SIBILIA, 2012, p. 13).

No bojo desse amplo processo de construcdo histérica da forma escolar e
da constatacdo de sua possivel inadequacao ao mundo atual, o desenvolvimento
de um componente curricular voltado a essa questdo é apenas uma (de grande
importancia, de fato) das maneiras de a educagdo corporal existir no ambiente
escolar. Esse impacto gerado pela ubiquidade corporal na sociedade nao se reduz
aos tempos e aos espacos que, na escola, ocupam-se de conteidos mais proximos
a corporalidade dos alunos. Com efeito, a educagdo corporal é um fendmeno mais
amplo que os limites do componente curricular de Educagao Fisica (TABORDA
DE OLIVEIRA; OLIVEIRA; VAZ, 2008). Todavia, essas observacdes devem cha-
mar a aten¢do para os codigos disciplinares diretamente voltados ao corpo e ao
movimento corporal. Afinal, as mudangas no panorama cultural da atualidade,
ao colocarem o corpo e as atividades corporais como um dos pontos geradores de
discursos formativos, também nos fazem pensar na viabilidade e nos problemas
da Educagao Fisica que compoe o curriculo da educagao basica.

Construida desde o fim do século XIX a partir desse conjunto de reordena-
mento de fatores sociais e culturais que observamos anteriormente, a literatura
académica produzida na Educagdo Fisica, ha trés décadas, discute a relagdo en-
tre educagdo, corpo e movimento corporal. Essa discussdo ergueu-se a partir de
criticas ao que, até aquele momento, tinha sido a Educacdo Fisica na escola.
Como resultado, diferentes formas de se pensar essa dimensao educacional ma-
nifestaram-se em proposi¢des pedagogicas que buscam dar vida a essa dimenséo
educativa, concretizando-se nas categorias que, mais comumente, tentam explicar
e justificar o projeto do que pode ser a valia pedagdgica da Educagao Fisica: a edu-
cagdo do movimento, a educagdo pelo movimento, educagao para o movimento,
educagdo para o se movimentar, cultura corporal de movimento. Esse fendmeno,
ocorrido a partir da década de 1980 e de grande valor para a reflexdo pedagogica
sobre o papel e as possibilidades pedagogicas da Educagdo Fisica, desdobrou-se
em uma reflexdo sobre as consequéncias desses esfor¢os no cotidiano escolar. O
que se quer ¢ a constru¢do de uma Educacio Fisica diferente daquela que foi vista
existir na histéria, diferente de praticas que forjaram uma tradigdo que atribui es-
pagos, tempos, conhecimentos e posturas didatico-pedagdgicas a esse componen-
te curricular. Por conta disso, os debates sobre o “o tempo e lugar de uma didatica
da educagao fisica” (CAPARROZ; BRACHT, 2007) tém avaliado as dificuldades de
uma transformacao efetiva da a¢ao pedagdgica da Educacéo Fisica, em que pese a
riqueza das constatagdes e das propostas elaboradas com esse objetivo.
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Todas essas observagoes preliminares sdo importantes por oferecerem as ba-
ses a partir das quais sera construida a reflexdo pedagogica sustentada na histéria
que faremos neste artigo. Ela tem como ponto de partida a seguinte problematica:
os desafios a educagao corporal na escola sdo tragos que se restringem a atuali-
dade? Para abordar esse problema, veremos, em outros tempos, criticas feitas a
escola no que tange a auséncia/presenca da educagio corporal no seu interior.
Essas criticas voltavam-se ou ao total descaso dessa instituicao a educac¢ao do cor-
po ou as tentativas de se pedagogizar as praticas corporais com o fito de gerar
consequéncias formativas, pensadas de antemao. Para concretizar essa intengdo
analitica, analisaremos dois autores ingleses inseridos em épocas distantes entre
si. Eles escreveram suas obras com objetivos e para publicos diferenciados. Porém,
sublinharemos sua convergéncia na valorizagdo da importéncia da educagao obti-
da pelas e nas atividades corporais, duvidando da escola como espago privilegiado
para sua realizacao. Serdo estudados o pensamento educacional de John Locke
(1632-1704) e as proposi¢des formativas de Robert Baden-Powell (1857-1941). O
primeiro, fildsofo que é conhecido como um dos fundadores do liberalismo e que
expressou suas convic¢oes educacionais em Alguns pensamentos sobre a educagdo,
de 1693 (LOCKE, 1996); o segundo, que ¢ fundador do escotismo, movimento que
conheceu grande repercussao no inicio do século XX, e que teve no livro Escotis-
mo para rapazes, de 1907, o ponto de maior apoio na sistematizacdo e divulgacao
de suas proposi¢des. A permanéncia de tragos pedagdgicos entre a atualidade e os
dois momentos em que viveram os dois autores ingleses que analisaremos pode
evidenciar que os impasses, hoje existentes entre educagdo, corpo e escola, pos-
suem uma complexidade a ser investigada de modo mais atento. Essa maior aten-
¢d0 a que se propde, em ultima instancia, tem como fito tornar a escola um locus
mais relevante no que tange a sua abordagem pedagogica da “virada corporal”
(ORTEGA, 2008, p. 189) que testemunhamos.

1 A educacao do corpo na constru¢ao do mundo moderno: o
pensamento educacional de John Locke?

Marx (1994) considerava o processo de transi¢do do feudalismo ao capitalis-
mo, ocorrido na Inglaterra, o modelo classico das transformagdes que acontece-
ram em outros paises. Pela velocidade e pujang¢a da construgdo das bases do novo

2 Esta parte do texto é uma versio aperfeicoada de uma reflexdo apresentada na mesa redonda “Educagéo Fisica:
naturezas historicas na relagdo entre Estado e Sociedade” e publicada nos anais do XIII Congresso Brasileiro de
Histéria do Esporte, Lazer e Educacéo, ocorrido na Universidade Estadual de Londrina, em agosto de 2014.
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modo de produgao, o capitalismo inglés assumiu caracteristicas que o tornaram
palco privilegiado para a analise dos fundamentos e das contradi¢des do capitalis-
mo e de toda a economia politica. .

Locke participou diretamente desse processo de nascimento de uma nova
organizagdo social. Inserindo-se em varias demandas locais da politica inglesa,
como diplomata ele teve a oportunidade de tocar questdes concretas que lhe for-
neceram importantes subsidios para a sua obra.

Locke publicou seus Dois tratados sobre o governo civil (1689), nos quais
fez criticas ao Estado Absolutista, propondo uma nova maneira, por ele avaliada
como mais racional ou natural, de se legitimar o poder que materializa a existén-
cia dos governos. O Segundo tratado faz proposi¢cdes sobre como deveria ser esse
Estado. E nele que Locke langa mido de uma reflexdo sobre o Estado de Natureza,
para evidenciar que o poder a existir no Estado deveria ser muito diferente daque-
le materializado no Patriarcha, para tomarmos o titulo da obra (1680) de Robert
Filmer (1588-1653), o grande alvo das criticas lockeanas no Primeiro tratado. No
novo Estado a ser construido, a transferéncia do poder que todos tinham no Es-
tado de Natureza para proteger os frutos do proprio trabalho dar-se-ia justificada
na utilidade do governo em manter a luta individual para o exercicio dessa forga
produtiva. Caso essa for¢a ndo fosse protegida a contento, seria correta e justifi-
cada a tomada do poder para colocar, de fato, o Estado a servico daqueles que o
construiam pelo seu trabalho.

Locke da grande importdncia a dimensdo inescapavelmente econémica do
trabalho, encetando, a partir dela, a dimensao politica que se realiza no Estado.
Ele a coloca a servi¢o da manutengdo das condi¢des necessarias para que se con-
cretizasse a natureza humana de produzir e acumular, sem tirar, todavia, o direito,
de quem quer que fosse, de fazer o mesmo. Nesse interim, é sabido que nao era
a intenc¢do do fildsofo construir uma sociedade igualitaria: ele sublinhava que a
igual liberdade providenciada por Deus a todos seria a grande justificativa para as
diferencas sociais e econdmicas existentes, que, naturalmente, ampliar-se-iam le-
gitimamente, caso o governo fosse construido nas bases corretas. Longe de ser um
problema, afirmava-se que esse traco era uma consequéncia do abandono humano
do Estado de Natureza, do ingresso a vida em sociedade, o que implicava, desse
modo, a dificuldade e a importancia do Estado na dilui¢ao dos potenciais conflitos
que surgissem por conta desse passo. Ou seja, Locke constréi uma antropologia
que tem no Estado um ponto fundamental. Ele explica como deveria funcionar
uma sociedade que passava a se assumir como libertadora de amarras vistas como
existentes até aquele momento, que, a partir desse prisma, prendiam os individuos
a uma autoridade injustificada e geradora dos problemas sociais encetados por

Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 10, n. 19, janeiro/junho de 2015

59



esses limites. Nesse ponto, vale a pena a lembranca das andlises de Arendt (2010).
N’A condi¢do humana, ela observa que, na modernidade, o trabalho foi guinda-
do ao “dominio publico” (p. 108), a partir da afirmagdo de que “o trabalho (e néo
Deus) criou o homem, ou de que o trabalho (e ndo razdo) distingue o homem
dos outros animais” (p. 106). Para Arendt, Locke tem um papel importante nessa
“novidade moderna” de colocar o trabalho produtivo como o ponto nodal da so-
ciedade, um ponto que seria ainda mais explorado por Marx no século XIX. Sdo
esses os termos daquilo que Arendt chama de a “vitdria do animal laborans”, o que
teria tornado nao apenas o pensamento, mas o proprio Estado o resultado de um
“calculo de consequéncias” (p. 402).

Interessante que, nessa construcao de seu pensamento politico e epistemold-
gico, Locke tenha se ocupado de questdes educacionais. Elas surgem nao somente
como consequéncias das exigéncias praticas de quem foi preceptor, mas como re-
sultantes da considera¢do da educacao como fundamental na construcao de uma
sociedade em que a dimensao politica materializada no Estado tornava-se subor-
dinada as exigéncias instrumentais do trabalho. Ao se ocupar da educacao, Locke
deu continuidade a uma tradigdo inaugurada por Platdo de nao conseguir pensar
a politica e a filosofia sem passar pelas reflexdes educacionais. Entretanto, diferen-
temente do que acontecia com os esfor¢os do filésofo grego, na modernidade e em
Locke ¢ a polis que se subordina ao oikos.

Em 1693, Locke publicou Alguns pensamentos sobre a educagdo. As ideias
que ali encontramos nao eram, originariamente, concebidas para compor uma
obra. O fildsofo explica que elas se tratavam de cartas enviadas a um amigo, que
apenas posteriormente, e por insisténcia de alguns que as leram para além do
destinatario, foram reunidas em tnico volume. Sobre a publica¢ao dessas anota-
¢oes, escreveu Locke:

Esse assunto é de tdo grande importancia, um método educacional correto é de uma
utilidade tao geral, que se eu achasse que minhas habilidades fossem tao grandes
quanto meus desejos, eu ndo teria necessitado de exortagdes ou das importunagoes
dos outros. Entretanto, a mediocridade desses escritos e a minha justa desconfianga
que a eles reputo ndo me impedem, por vergonha de fazer algo tao pequeno, de mo-
destamente contribuir quando nada mais ¢ solicitado, sendo entregar minhas ideias
ao publico. E se houver alguém mais que estiver na mesma condigao e julgar que elas
meregam ser publicadas, eu poderei me vangloriar de que estes pensamentos nao
serao perda de tempo para ninguém. (LOCKE, 1996, p. 8).

Composta por 215 incisos, Alguns pensamentos sobre a educagdo ocupa-se da
educa¢do do gentleman, instrumentalizando o jovem a fazer o bom uso da razdo
para o desenvolvimento de suas forgas, a serem empregadas no convivio social
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para a realizagdo cabal da natureza humana: a produ¢ao e ampliagdo da riqueza.
Para tanto, Locke inicia ocupando-se da “nossa cabana de argila” (LOCKE, 1996,
p. 10). O corpo e sua saude sao os alvos iniciais de Locke ao pensar a educagdo do
“jovem cavalheiro” (LOCKE, 1996). Isso ¢ feito para justificar a importancia da
educagdo naquilo tudo que se tornara o futuro homem:

Quem nao conduz sabiamente seu espirito nunca tomara o caminho correto; aque-
le cujo corpo é doente e fraco nunca sera capaz de prosseguir. Eu confesso que ha
alguns cuja constitui¢do do corpo e do espirito é tao vigorosa e bem formada pela
natureza, que nao precisam de muita ajuda dos outros. Desde o bergo esses sdo con-
duzidos pelo privilégio de sua feliz constituicdo ao que € excelente, sendo capazes de
fazer coisas maravilhosas. Entretanto, exemplos desse tipo sdo raros; e eu acredito
poder dizer que de todos os homens que n6s encontramos, nove entre dez sao o que
sio, bons ou maus, tteis ou intteis, como resultado de sua educacio. E a educacio
que faz a grande diferenca entre os homens (LOCKE, 1996, p. 10).

Seguem dai muitas recomendagdes que dizem respeito as roupas, banhos, ali-
mentos, atividades corporais, procedimentos dos pais nas mais variadas situa¢des
no trato com os filhos etc. A educagdo sobre a qual lemos nas cartas de Locke fala
dos aspectos corporais, morais e intelectuais da educacao do jovem. Nessas pon-
deragoes, percebemos a defesa de que uma formagao baseada na razao e voltada
ao desenvolvimento das forgas necessarias para o mundo livre deveria acontecer
no espaco familiar e dar grande atengdo ao corpo. Quando fala das escolas, Locke
ndo poupa comentdrios acidos sobre a corrupgdo a qual seria exposto o rapaz caso
ele as frequentasse, entre outras coisas, pela razdo de a dimensao corpdrea da exis-
téncia nao encontrar um espago adequado de desenvolvimento no seu interior.
Nessa Otica, o pai que ambicionasse realizar tao importante tarefa de formar cor-
retamente seu filho deveria manté-lo a distancia de um lugar avaliado como pleno
de vicios e comportamentos incorretos. Nao se trata, a respeito disso, da defesa de
um isolamento que sera lido em Rousseau, um século depois: Locke nao quer que
se evite o convivio social, pois é nesse convivio que os interesses de um homem de
negocio se concretizam. Locke defendia, isso sim, o afastamento da escola, entdo
existente. Os limites que Locke atribui a instituicao escolar de sua época explici-
tam-se na ponderagio a seguir:

Como eles deverao ser preparados para essa conversagao e para a entrada no mundo
quando estiverem maduros, nés consideraremos em outro lugar. Mas, como alguém
colocado em um bando de garotos indisciplinados, aprendendo a brigar e a trapa-
cear por causa de seus jogos, podem ser adequados a uma conversagao e a assuntos
publicos, é uma coisa que eu nao vejo acontecer. E quais sao as qualidades a serem
invejadas em uma tropa de escolares, ordinariamente, ajuntam-se nas escolas e pro-
vém de variados tipos de pais, é dificil de predizer. Eu estou certo de que aquele que
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tiver condi¢oes de providenciar um tutor que ensine em casa proporcionara a seu
filho um comportamento mais distinto, pensamentos mais viris e um senso do que
¢ digno e adequado; e tudo isso, com uma maior capacidade de aprendizado que
o amadurecerd mais rapido do que qualquer escola é capaz de fazer. Nao que eu
queira responsabilizar os dirigentes das escolas dando-lhes essa responsabilidade. A
diferenca é grande entre dois ou trés jovens que vivem na mesma casa e sessenta ou
oitenta abrigados no mesmo lugar. Mesmo que a disposi¢ao e a habilidade do mes-
tre sejam imensas, ¢ impossivel que ele tenha cinquenta, ou cem escolares, sob seus
olhos por um tempo maior do que o periodo em que eles estdo juntos na escola; nem
pode ser esperado que ele possa instrui-los com sucesso em qualquer coisa que nao
esteja nos livros, quanto mais formar seus espiritos e maneiras, que requerem aten-
¢do constante e aplicagdo particular em cada jovem, o que é impossivel em um nu-
meroso bando e seria totalmente em vao (supondo que ele tivesse tempo de estudar
e corrigir os defeitos particulares e as inclinagdes equivocadas de cada um) quando
o mogo fosse deixado a si mesmo ou a infec¢do reinante de seus companheiros na
maior parte das vinte e quatro horas do dia. (LOCKE, 1996, p. 48).

Ao lado de conceber a escola como um lugar problematico para as ambi¢oes
educacionais mais amplas que tocavam o corpo do jovem, outra grande inquieta-
¢do de um fil6sofo que concebia a educagido como calcada na construc¢ao cotidiana
de habitos e valores era a seguinte: relacionamento entre o jovem e os servigais a
sua disposi¢do na sua casa, ocupando-se das tarefas domésticas. Ao voltar suas
angustias educacionais ao gentleman, Locke evidencia que essas inquietagcdes nao
se voltavam aqueles que nao tivessem a possibilidade de ndo depender de seu pro-
prio trabalho para viver. Por isso, mesmo que fossem indispenséveis, ndo apenas
o0s servicais que conviviam como o futuro homem “atil a si mesmo e ao seu pais”
(LOCKE, 1996), mas também todos que ndo fossem de sua condicao deveriam ser
vigiados por serem corruptores e fontes de vicio, sem qualquer possibilidade de
correcdo. Esse posicionamento ¢ indicio de uma posi¢do pedagdgica relevante no
pensamento de Locke: ele ndo via a educagao que propunha como necessaria para
quem nao tivesse riquezas a serem geridas e aumentadas. Essa formacao, cuidado-
samente pensada e sustentada na saide do corpo a ser realizada, preferencialmen-
te, longe da escola, era um apanagio de quem pudesse banca-la.

Questdes pedagogicas voltadas a condicdo trabalhadora sao feitas em outro
escrito, intitulado Ensaio sobre a lei assistencial, de 1697 (LOCKE, 2007). Nele le-
mos uma reflexdo de grande valor para compreendermos a ja mencionada antro-
pologia politica de Locke. Ao pensar as diferencas existentes entre ricos e pobres,
escreve o fildsofo: “O aumento dos pobres deve, portanto, ter uma outra causa, e
esta s6 pode ser o relaxamento da disciplina e a corrupgao dos costumes - de um
lado, a virtude e a industria sdo companheiras constantes, assim como sdo, de ou-
tro, o vicio e a ociosidade” (LOCKE, 2007, p. 228). O que tornava a situa¢do ainda
mais complicada, no entender de Locke, era a consequéncia que os preguicosos
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traziam para os industriosos: “Se todos os bragos fortes da Inglaterra fossem le-
vados a trabalhar, a maior parte do encargo que recai sobre os industriosos para o
sustento dos pobres cessaria imediatamente” (LOCKE, 2007, p. 228). A eles, entao,
¢ que se viu nascer o que Marx chamou de Legislagdo sanguindria (MARX, 1994),
tornando-se a grande “pedagogia” voltada aos trabalhadores:

A burguesia revolucionaria tratou de desenvolver no individuo empreendedor to-
das as suas forgas. Era com essas forcas intelectuais, morais e fisicas que uma nova
sociedade poderia ser construida. Nesse processo de construgao, o individuo fazia
girar em torno de si a pujanga social. Nem que essa pujanga fosse fruto de esmerada
educagao corporal para os que iriam gerir posses e negdcios e, a0 mesmo tempo, do
trabalho fisico de camponeses e futuros operarios, ‘ensinados’ corporalmente pelo
calor das brasas. Se a necessidade histdrica de homens virtuosos, empreendedores e
honestos langava mao dessa nova educacéao do fisico, para os trabalhadores da nas-
cente manufatura, entretanto, a coagdo legal, o ‘principio da autoridade; baseado na
‘peniténcia’ fisica dos chicotes, amputamentos e do ferro quente, era o que bastava.
Afinal, democratizar essas novas ideias a respeito da educagdo e da educagio do
corpo faria parte de uma outra luta histérica (HEROLD JR., 2004, p. 229).

Se para Locke a educagdo tinha um papel muito importante para o Estado,
o caminho inverso ndo faz parte de suas reflexdes: para o filésofo, a educacao é
assunto eminentemente privado, sendo um problema a ser resolvido a partir das
condi¢des materiais de cada oikos. A educagdo nao seria um assunto a ser cuida-
do pelo Estado. Se a oikonomia tornara-se politica com o advento do capitalismo,
o processo similar ainda ndo ocorrera a educa¢do no século XVII. Idem com a
educagdo corporal: ela foi assumida como passivel de existir, racionalmente, des-
de que executada fora das amarras e corrupgao que eram avaliadas como carac-
terizadoras do mundo escolar. As recomendac¢des que Locke apresenta, mesmo
que vistas como importantes a formagao de seu jovem, sdo assumidas como in-
quietagdes privadas, daqueles que teriam condi¢des de observarem, atentamente,
a forma como a saude, os habitos e os esfor¢os musculares pudessem redundar em
um homem possuidor de for¢as morais e intelectuais. Ou seja, uma “educacao de
corpo inteiro” (FREIRE, 2002), necessaria a um mundo baseado na liberdade de
trabalho, era, a0 mesmo tempo, um apanagio de classe e uma pratica que tinha sua
viabilidade longe das rotinas escolares.

2 A educacao do corpo e a crise da sociabilidade burguesa: o
escotismo de Robert Baden-Powell

Com os desdobramentos sociais e historicos do capitalismo no decorrer do
século XIX, manifestaram-se as contradi¢des que colocaram a sociedade em uma
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situagdo de crise, possibilitando grandes repercussoes para a histdria educacional.
Nesse sentido, é importante verificar que Marx se ocupara, ao lado de um profun-
do diagndstico da sociedade de seu tempo, em defender a necessidade de a classe
trabalhadora lutar pelo acesso as estruturas educacionais formais, entdo em cons-
trucdo em varios paises no século XIX (LOMBARDI, 2011).

No polo oposto da luta politica, ao estudarmos a historia educacional do
mesmo século, é perceptivel a luta existente em muitos paises para construirem
seus sistemas nacionais de ensino, o que levou Cambi (1997) a afirmar que o sé-
culo XIX seria o século da pedagogia. O pensamento educacional liberal, ndo sem
hesitagoes e resisténcias, reformula-se e, para defender a estrutura social que teve
sua arquitetura politica manifesta na obra de Locke, abre mao da ideia lockeana
(LEONEL, 1994) de que aos trabalhadores seria suficiente alguma caridade e uma
pesada “legislagdo sanguinaria” (MARX, 1994).

Consequentemente, a historia da educagdo desse periodo foi marcada por
debates politicos e empreendimentos didatico-pedagogicos para realizar o direito
a educacdo, também, para que os filhos das classes trabalhadoras frequentassem as
estruturas formativas. E nesse momento que a escola se torna a principal instancia
educacional da sociedade, como um “lugar préprio, especifico, destinado a edu-
cagdo de criangas e jovens” (GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 20). Esse processo,
de um lado, universal em muitas de suas caracteristicas, foi marcado por especi-
ficidades, diferentes ritmos e intensidades, também determinadas pelos variados
posicionamentos dos paises no processo de expansao imperialista do capital.

Robert Baden-Powell, em 1907, criou o movimento escoteiro, que teve uma
rapida expansao e aceitagdo nao reduzidas a Inglaterra, tocando todos os continen-
tes do planeta. Mesmo que a escolarizagdo da sociedade inglesa tenha conhecido
mais contundéncia do que podemos enxergar em outras realidades,’ verificamos
que o escotismo se construiu e angariou uma grande quantidade de participantes
realizando uma dupla argumentacio: a critica aos limites escolares que ja se mani-
festavam nas instituicoes pensadas para serem frequentadas por toda sociedade; e
a defesa do valor formativo das atividades corporais.

Um dos pontos que sustentam os discursos elaborados para defender essa
dupla postura é a veeméncia de Baden-Powell ao mostrar que o mundo no qual
ele vivia era pleno em caracteristicas que dificultavam a formacgao da juventude,
independentemente de sua insercao social. Para o general inglés, era o excesso de
modernidade que tornava o seu contexto um ambiente nocivo, gerador de com-
portamentos que tornavam o “mundo moderno” uma vitima de si mesmo:

3 No Brasil, para citarmos apenas um exemplo, Mario Pinto Serva (1924), insistentemente, afirma que, ao lado do
Japao, Estados Unidos e Alemanha, a Inglaterra era um exemplo a ser seguido pelo contexto brasileiro.
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Com a moderna extensao das cidades, burgos e fabricas, com suas grandes estradas
asfaltadas, telégrafo, telefones e linhas elétricas sob a superficie do pais, a civilizagao
esta conduzindo a natureza cada vez mais longe do alcance da maioria, de modo que
até a compreensao das suas belezas e maravilhas, bem como nossa afinidade com
as criaturas de Deus estdo se perdendo na vida materialista da multidao, com suas
condigoes deprimentes de trabalho e desesperada busca de prazeres em meio a um
ambiente deploravel de tijolos e argamassa. O artificial esta inundando o natural em
nossa vida; gragas aos carros motorizados, bicicletas e elevadores, nossos membros,
assim como nossos espiritos, atrofiarao pela falta de exercicio... (BADEN-POWELL,
1933, p. 273).

Essa constatacdo tem sua importancia maximizada, pois ela foi geradora de
preocupagdes voltadas para a toda a sociedade, sobretudo a classe trabalhadora.
Se do lado dos jovens possuidores de condigdes de acessar os confortos da vida o
problema era a preguica e a falta de energia que dessa riqueza resultava, do lado
daqueles que nao tinham tal prerrogativa, a situagao formativa era ainda pior, con-
siderando-se a maior exposicao desses jovens a situagdes e a lugares que instila-
vam vicios e irresponsabilidades:

O publico é demasiadamente ocupado com as estrelas do cinema, jogos, finais
de campeonatos e assassinatos. Tem sido assim, ha algum tempo: e gragas a esse
interesse em um valor falso a nagdo tem sofrido hoje de muitos males. Se o pais
quiser se livrar dessa desgraca que a obscurece, ela deve se livrar das pocilgas e
da miséria e da imundicie que atinge a massa de seu povo. Deve ajuda-los em sua
total falta de religido e felicidade. Deve despertd-los para a necessidade de uma
educa¢do mais verdadeira para as proximas geragoes de cidadaos. O sucesso ou o
fracasso de nossa nagao repousa nas maos daqueles que hoje sdo meninos e meni-
nas. (BADEN-POWELL, 1929, p. 6).

Para buscar reverter essa situagdo, Baden-Powell via na educagao o gran-
de meio. Entretanto, essa crenca na educagao sustentava-se na constatagao de
que a escola, tal qual existia na Inglaterra, ndo poderia executar essa missao.
Baden-Powell ¢é incisivo em suas criticas ao descrever a situagdo escolar por ele
testemunhada no inicio do século XX:

O professor nao pode esperar, no tempo disponivel, fazer mais que mostrar as crian-
cas os elementos e inculcar-lhes o desejo e 0 método de aprender por eles mesmos.
O professor de hoje reconhece, plenamente, a necessidade do treinamento do ca-
rater, mas atrapalhado pela impossibilidade de ensinar o carater para uma classe
grande. Treinamento de carater ¢ uma questdo de determinar e desenvolver por
meio da melhor habilidade do professor essa origem do bem que existe em cada
crianga, individualmente; mas o professor, acossado por uma classe de quarenta a
sessenta criangas nao pode esperar lidar com elas de outro jeito que nédo seja como
uma multiddo. (BADEN-POWELL, 1929, p. 7).
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Esses limites que impediam uma educagdo que possibilitasse a superacao da
crise moral constatada por Baden-Powell ndo se reduziam a condigdo de trabalho
do professor no interior das escolas. O problema assumido como condicionante de
toda a deterioracao das virtudes da juventude era a maneira como a educagdo era
conduzida, sobretudo sua énfase no aspecto intelectual, concebida como exagerada:

Se observarmos a quantidade de dinheiro publico que é gasto todo ano em educa-
¢do, e, entdo, notarmos a propor¢do de problemas de saide, de doengas previsiveis,
mortalidade infantil, crime, desemprego, a pobreza perduldria e incapaz de trabalho,
o que nenhuma quantidade de dinheiro publico pode resolver, tudo isso dominando
a populagdo do tempo presente, com toda honestidade nds temos que admitir que
a finalidade da educa¢ao ainda nao foi atingida. [...] Talvez, a educag¢ao de uma ou
duas décadas atras — da qual hoje vemos os resultados - tendeu muito a realizagao
escoldstica e muito pouco a ser uma preparagio para a vida. E a educagio para
vida que é necessaria, desde que realizacdes escolasticas ajudam apenas um pouco,
enquanto a vida tem de ser vivida por cada individuo que nasce no mundo. A edu-
cagdo ainda tende a preparar os meninos e as meninas para os padrdes dos exames,
mais que para as necessidades da vida; e por vida quero dizer nao meramente como
ganhar a vida, mas como viver - como aproveitar e tirar o melhor proveito da vida,
ser feliz e util. (BADEN-POWELL, 1929, p. 7).

Do interior dessas criticas é que surge a proposta de educa¢do que vemos
existir no movimento escoteiro, no momento de sua criagdo. A clareza sobre a
educacao que se queria evitar e a defini¢do do que seria, de fato, um procedimento
educativo que levasse a formagdo de jovens responsaveis e moralmente atinados
aos valores da tradi¢ao faziam do escotismo uma grande possibilidade para se en-
contrar uma solugao pedagogica para a crise social:

A educagao nao tem uma perspectiva mais ampla que ndo seja formar escolares.
[...] A cristandade ou uma pratica amorosamente tolerante ainda nao tem lugar nes-
se mundo. No escotismo e no bandeirantismo noés fazemos a tentativa de despojar
todo o egoismo instilando no jovem uma visao mais ampla, uma boa vontade mutua
e o trabalho. Nao fingimos que o escotismo va resolver todos os problemas, mas
sendo ele aceito com tal rapidez como uma fraternidade, como ocorreu em muitos
paises, indiferentemente de classe, credo ou raga, pode-se esperar que ele, de algum
modo, é um passo definitivo ao que se deseja. (BADEN-POWELL, 1933, p. 312).

Esse “passo definitivo’, assim, seria dado por uma énfase que Baden-Powell
ndo via existir nas escolas que criticava: ele defendia que essa educagdo ampla so-
mente seria alcangada por intermédio das atividades corporais. O trago pedagdgi-
co que caracteriza o escotismo e que pode ser uma das explicagdes para sua expan-
sdo em nivel mundial no inicio do século XX ¢é a importancia que o movimento
atribuia as praticas corporais e a uma educac¢do baseada em atividades praticas,
conforme lemos na citagdo a seguir:
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No treinamento escoteiro nés estamos trabalhando para preencher algumas des-
sas lacunas. As principais que achamos abertas sao: 1) Carater — ou seja, virilida-
de, senso de honra, um postura equilibrada e tolerante. 2) Saude fisica e cuidado
com o corpo por meio da temperanga e castidade. 3) Trabalhos manuais e coo-
peracdo da mao com o cérebro. 4) Trabalho para os outros e para a comunidade.
(BADEN-POWELL, 1929, p. 8).

Consideracgoées finais

A opgao metodoldgica deste texto foi focalizar, historicamente, a dialética entre
corpo, educagao e escola. Estimulados pelas urgéncias do presente, que nos fazem
ver e pensar o corpo observando o impacto que as praticas corporais tém, ou pode-
riam ter, na educagao formal, voltamos nossa aten¢ao para dois momentos distantes
entre si, estudados em sua conexao com a problematica através de dois pontos capi-
tais: a constatagdo do valor formativo das praticas corporais, bem como as dificulda-
des que esse valor tem para acontecer, plenamente, na educa¢ao escolar.

John Locke e Robert Baden-Powell sdo apenas dois exemplos, de muitos que
encontramos no desenvolvimento histdrico da educagdo moderna, a defender o
fato de uma educac¢ao plena existir somente se forem abordados o corpo e o mo-
vimento corporal na educagdo das criangas e dos jovens. A inser¢do no contexto
inglés foi relevante para essas reflexdes. Afinal, a Inglaterra, historicamente, teve
uma posicao central na construgdo do capitalismo e, também, na luta pela sua
conservagado por intermédio da expansao imperialista nos fins do século XIX e ini-
cio do século XX. Do mesmo modo, a realidade inglesa caracterizou-se por uma
posicdo de vanguarda nas transformagdes educacionais que levaram a escolariza-
¢ao de toda a sociedade e a pedagogizagdo das atividades corporais.

Os limites que vimos existir na relaciao entre educacgio corporal e escola cru-
zam épocas, fronteiras de classe e fronteiras geograficas. Neste texto, assumimos
que, a partir da forma¢ao da modernidade, todos eles sdo atinentes a posi¢ao cen-
tral ou periférica dos diferentes paises no processo de construcédo, crise e mun-
dializacao das relagdes produtivas subsumidas ao capital. Dito de outro modo,
a historicidade e a caracteristica politica da escola, bem como a possibilidade de
nela ter lugar uma educagdo corporal e uma Educacao Fisica que reconhe¢cam a
importancia que o corpo tem na sociedade contemporanea, tudo isso devera levar
os pesquisadores a assumirem desafios que ndo sdo apenas politicos ou limitados
as especificidades culturais nas quais trabalham e pensam. Com efeito, sdo desa-
fios relacionados a expansao da educacgao formal a classe trabalhadora. Todavia,
igualmente, sdo desafios analiticos, pedagdgicos e didaticos devedores do lugar do
corpo e das atividades corporais no tecido social, impactando o que acontece e o
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que ndo acontece na escola. Isso implicard o mapeamento das possibilidades para
a construcao de respostas a seguinte questao: como superar, pedagogicamente, 0s
impasses epistemologicos e politicos que entrelacam o corpo e suas praticas com
a educagdo escolar de classes sociais antagonicas? Furtando-nos, de imediato, a
respondé-la e, até mesmo, a encara-la nos marcos da realidade brasileira atual,
esperamos que o esbogo de alguns dos contornos do panorama em que se erige o
questionamento possa ser um estimulo para futuras tentativas de abordagem des-
se persistente impasse da histéria educacional.
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