PENSANDO A QUESTAO DO NEGRO
BRASILEIRO NO ENSINO DE SOCIOLOGIA:
breves reflexoes sobre a cultura afro-brasileira

ANDREA LUCIA DA SILVA DE PAIVA'

Resumo

A questdo do negro na sociedade brasileira sempre esteve envolvida em diferentes
e complexos aspectos econdmicos, politicos e culturais. Interessante perceber como o
termo “negro” sempre foi objeto de reclassificagdes simbolicas e de ressignificages. Essa
busca por defini¢des do que é ser “negro” retrata um exercicio constante no pensamento
social brasileiro, sobretudo na memoria coletiva, tornando-se uma discussao importante
para a descoberta da alteridade. E com base nessas questdes que este trabalho tem como
objetivo pensar a importancia dos estudos afro-brasileiros no ensino de sociologia. Ao
partir das experiéncias docentes, como base o Curriculo Minimo de Sociologia 2012 e a
Lei n° 11.645/2008, buscamos refletir sobre a cultura afro-brasileira enquanto exercicio
de desnaturalizagdo e estranhamento do aluno no campo educacional.
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Abstract

THINKING THE QUESTION OF BRAZILIAN BLACK IN SOCIOLOGY OF
EDUCATION TEACHING: brief reflections on the african-Brazilian culture

The issue of blacks in Brazilian society has always been involved in different and
complex economic, political and cultural. Interesting to see how the term “black”
has always been object of symbolic reclassifications and resignifications. This search
for definitions of what is to be “black” portrays a constant exercise in Brazilian social
thought, especially in the collective memory, making an important discussion to the
discovery of otherness. Based on these questions that this work aims to reflect the
importance of african-Brazilian studies in teaching sociology. When from teaching
experiences, based on the minimum of sociology curriculum 2012 and the Law n°
11,645/ 2008, we reflect on the african-Brazilian culture as exercise denaturalization
and strangeness of the student in the educational field.

Keywords: African-Brazilian culture. Collective memory. Sociology of education.
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Introducao

Este trabalho tem como objetivo pensar a importancia dos estudos afro-bra-
sileiros no ensino de sociologia.

Ao fundamentar a relagdo entre o negro brasileiro e a escola, partirmos da
discussdo tedrica do conceito de memoria coletiva ndo como se tratando de uma
mera repeticdo do passado, mas como uma constru¢do continuamente realizada
no presente (HALBWACHS, 1990). A proposta desafiadora ¢ tomar o conceito de
memoria enquanto categoria capaz de fundamentar a discussdo sobre a cultura
afro-brasileira e o ensino de sociologia. Partimos de uma premissa: a juventude
dispde de memorias e, quando o discente desperta para pensar a relagdo entre a
disciplina e um tema, tende a apresentar ressignificagdes sobre o espago e tempo
de onde se narra.

Se as lembrangas sdo capazes de conduzir os individuos as cenas vivenciadas
em conjunto, em que tempo e espago apresentam-se como meios de concretiza-las,
o estudo sobre a questao negra e a cultura afro-brasileira no municipio de Campos
dos Goytacazes torna-se um exercicio desafiador para a compreensdo da memoria
coletiva local e nacional. Pensada enquanto categoria socialmente construida, a
memoria da cultura negra constitui-se como um fendmeno social capaz de ligar
os individuos através de questdes, como a religiosa, existentes em seu conjunto de
valores, crengas e praticas transmitidas oralmente ao longo do tempo.

No entanto, o qué, como e por que falar a respeito de uma meméoria afro-
-brasileira nas aulas de Sociologia? E fato que a questio do negro na sociedade
brasileira sempre esteve presente nas pesquisas académicas das Ciéncias Sociais.
O termo “negro” foi objeto de obsessao por diferentes autores. A busca por defi-
ni¢des do que é ser “negro” retrata um exercicio constante no pensamento social
brasileiro, principalmente na memdria coletiva, tornando-se uma discussao im-
portante para a descoberta da alteridade. Mediante esses desafios, buscamos mos-
trar a necessidade do conceito de memoria como um dos elementos importantes
para a inser¢do do ensino afro-brasileiro no cotidiano escolar.

Porém, essas questdes trazem desafios: quais sdo os principais desafios e ten-
soes enfrentados pelos docentes na implementacao da Lei n° 11. 645* que traz a

2 ALein°11.645, de 10 de margo de 2008, traz a obrigatoriedade, nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, privados e publicos, do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. A proposta é fazer com
que o conteudo programatico inclua diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da
populagio brasileira, a histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena, bem como o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, visando ao resgate
de suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica pertinentes a historia do Brasil. A histdria e cultura
afro-brasileira (assim como a indigena) passam a ser ministradas em todo o curriculo escolar, sobretudo nas
dreas de educacio artistica, literaria e da historia brasileiras.
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obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena? H4d uma
qualificagdo docente para a discussdo do tema? Qual a recep¢do dos discentes com
a tematica? Como ¢é estabelecida a relagao entre a teoria e a pratica docente? De
que forma os professores das areas humanas vém inserindo o conteiido em suas
diferentes problematicas, principalmente a relacao entre o conteudo da lei com
base nos curriculos minimos? Qual o imaginario tragado sobre os negros e os in-
digenas na escola? Quais os registros de memdrias presentes na formagao docente
e entre os discentes a respeito da cultura afro-brasileira?

Ao partir das experiéncias docentes, tomando como base o Curriculo Mini-
mo de Sociologia 2012 e a Lei n° 11.645/2008, buscamos refletir sobre a cultura
afro-brasileira enquanto exercicio de desnaturalizagdo e estranhamento do aluno
no campo educacional, apresentando como campo de observagdo os estagios de
licenciatura nas escolas do Ensino Médio no municipio de Campos dos Goytaca-
zes, localizado no estado do Rio de Janeiro.

1 Despertando aimaginac¢ao socioldgica: breves memdarias
coletivas sobre o negro brasileiro nas Ciéncias Sociais

Visando pensar quem ¢ o negro brasileiro, é necessaria a contextualiza¢ao de
uma memdoria que vem ao encontro das discussdes atuais, em especial a formagao
daquilo que estamos por definir como identidades negras. Trata-se de compreen-
der marcos histdricos da construcdo social do conceito de raga nas Ciéncias So-
ciais fundamentais para a pratica docente.

Se ha diferentes maneiras de abordar a questao, a busca pelo conceito pode
se tornar uma atividade interessante no contexto escolar. Como ja afirmava Emille
Durkheim (2010, p. 175):

Se os conceitos fossem apenas ideias gerais, ndo enriqueceriam muito o conhecimen-
to; pois o geral, como ja dissemos, nao contém nada mais que o particular. Mas, se eles
sdo, antes de tudo, representacdes coletivas, acrescentam aquilo que nossa experiéncia
pessoal pode nos ensinar tudo que a coletividade acumulou de sabedoria e de ciéncia
ao longo dos séculos. Pensar por conceitos nao é simplesmente ver o real pelo lado
mais geral: é projetar sobre a sensagao uma luz que a ilumina, a penetra e a transforma.

“Negro” seria, assim, um dos conceitos que descrevem nossas diferencas, e
cultura brasileira seria o conjunto de bens e pensamentos fisicos e simbolicos que,
ao mesmo tempo que nos individualiza, revela nossas diversidades.

Ao longo do contexto historico, nas Ciéncias Sociais, o conceito de “negro”
deixa de ser uma “raca” ou mesmo uma condicao fenotipica, para se tornar um dos
pontos logicos constituidos pela nogao de culturas.
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Interessante perceber como o termo “negro” sempre foi objeto de reclassifi-
cagdes simbolicas e de ressignificagdes. Camara Cascudo, em seu Diciondrio de
folclore brasileiro (2001), chega a descrever seis classificacdes para contar a histéria
do negro: “Negrinho do Pastoreio’, “Negro”, “Negro Ong¢a’, “Negro Novo’, “Negro
Preto” e “Negros da Costa”. Essa busca por defini¢des do que é ser “negro” retrata
um exercicio constante no pensamento social brasileiro.

Trabalhar com a questdo da identidade partindo de perguntas como “o que é
ser negro na sociedade brasileira?” pode se apresentar como uma atividade de en-
sino importante para a explicacdo das manifestag¢oes afro-brasileiras no Brasil, por
exemplo. A memoria nacional tende a criar um imaginario social que se reproduz
em memdrias coletivas.

Por sua vez, o conceito de cultura afro-brasileira em diferentes obras e movi-
mentos sociais esta ligado a uma memoria de resisténcia social e cultural.’ Centra-
da na religiosidade e diante das teorias deterministas e evolutivas, especialmente
nos primeiros momentos, o negro brasileiro nao deixou de participar de trocas de
saberes com a cultura dominante da época, embora em condigdo extrema de desi-
gualdade (PRANDI, 2000).*

Porém, é preciso trazer a tona, em conjunto com esses contextos, a discussdo
a respeito do etnocentrismo provocado sobre o olhar do descobrimento do Novo
Mundo pelos europeus. Ao discente cabem essas reflexdes mais aprofundadas. E
preciso desafia-lo a se perceber como ator e ndo mero coadjuvante nas agdes e in-
terpretacao que realiza no cotidiano em que vive. A visdo etnocéntrica sobre algo
existe porque ¢é socialmente construida pelos individuos. A analise a seguir versa
sobre essa acao:

Preso entre a dupla tentacao de condenar experiéncias que o chocam efetivamente e
de negar as diferengas que ele ndo compreende intelectualmente, o homem moderno
entregou-se a toda espécie de especulagoes filosoficas e socioldgicas para estabelecer
vaos compromissos entre estes polos contraditérios, e para apercebera diversidade
das culturas procurando suprimir nesta o que ela contém, para ele, de escandaloso e
chocante. (LEVI-STRAUSS, 1973, p. 20).

3 Segundo os debates dos anos 80 presentes no Instituto de Pesquisa da Cultura Negra (IPCN/Rio de Janeiro), no
Instituto de Pesquisa Afro-Brasileiro (Ipeafro/Sao Paulo) e na Sociedade de Estudos da Cultura Negra no Brasil
(Secneb/Salvador), ha alguns pontos centrais para novas posturas éticas e cientificas em relagdo ao negro e a cul-
tura afro-brasileira: o primeiro esta no fato de a cultura e a religido de origem afro-brasileira expressarem visdes
que ddo sentidos a vida e provocam a existéncia de agdes para manté-las. O segundo esta na construgio, de origem
diversa, das tradicoes religiosas afro-brasileiras, marcadas e constituidas pela diversidade e diferenga, mas capazes
de constituir uma unidade cercada de seus rituais. O terceiro diz respeito a propria existéncia: “Em sintese, o negro,
negro mestico, afro-descendente ou afro-brasileiro é ser, tem e sustenta um comum pertencimento a uma etnia ou
uma comunitas, integrante da populagdo nacional brasileira [...]” (FRANCISCO, 2006, p. 143).

4 Segundo Prandi (2000), a respeito dos estudos sobre a religido afro-brasileira, as obras de Roger Bastide Le can-
domblé de Banhia, publicada em 1958, e Les religions africaines au Brésil, publicada em 1960, sdo indispensaveis
a questdo apresentada.
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Em experiéncias docentes, muitos alunos trazem um imaginario classifica-
tério quanto a questao racial pela “cor”> Em uma aula sobre a tematica racial, de-
veriamos correlacionar a surpresa da quantidade de “cores/ragas” a diversidade
cultural. Como ja diria Levi-Strauss (1973, p. 11): “Existem muito mais cultura do
que racas humanas.”

Compreendemos, assim, um pressuposto basico de observa¢ao sobre as cul-
turas humanas: sua diferencia¢ao entre si; se essas diferenciacdes sao postas para
se anularem ou se contradizerem ou até mesmo concorrerem para a formagao de
um conjunto harmonioso. Devemos conduzir, junto ao discente, a necessidade de
pesquisa sobre a o tema,’ pois uma das formas centrais de analise sobre a cultura
afro-brasileira estd em desvendar e problematizar a questao do negro na sociedade
brasileira. Compreender culturas é, primeiramente, pensar quem sao aqueles que
a produzem e por que ainda a desenvolvem.

As discussoes sobre a questdo negra brasileira circulam entre a desigualdade
e a diferenca entre os homens, ganhando maior destaque no século XVIII. No
entanto, € no século XIX que surge a nogao do “racismo cientifico’, a partir da afir-
macado da superioridade europeia e inferioridade de outros povos nao europeus.
Nesse século, o racismo aparece como um instrumento de imperialismo que apre-
sentava uma justificativa “natural” para a hegemonia dos povos da Europa Ociden-
tal sobre o resto do mundo. O darwinismo social e o evolucionismo contribuiram
para o desenvolvimento do pensamento etnocéntrico (SCHWARCZ, 1996, 2011).
O etnocentrismo aos demais povos vistos como nao europeus percorre a discussdo
da cultura no singular, e ndo de culturas, no plural.®

E preciso pensar a relagdo desses pensamentos com o contexto brasileiro. O
pensamento exdgeno’ passa a ser importado e aceito por muitos estudiosos do

5 Podemos citar, para o inicio de uma problematizario sobre o tema, a Pesquisa Nacional por Amostra de Do-
micilio realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1976, em que os brasileiros
puderam atribuir a sua cor ao pesquisador, resultando em uma “Aquarela brasileira’, com a classificagdo de 136
cores diferentes (SCHWARCZ, 1998).

6 No contexto brasileiro, segundo Silvio Romero, da Faculdade de Direito de Recife, e outros juristas da época,
o futuro da na¢do dependia de intelectuais como eles, que empregavam as ideias evolucionistas e darwinistas
sociais na realidade brasileira (SCHWARCZ, 2011). A primeira defini¢do de cultura formulada pelo ponto de
vista antropologico foi atribuida por Edward Tylor. Ao buscar demonstrar que a cultura poderia ser objeto de
um estudo sistematico, visto se tratar de um “fendmeno natural’, com causas e regularidades, formulou analises
sobre o processo cultural e a evolugdao (LARAIA, 1986). Nesse discurso, ndo se identifica a cultura no plural,
mas na sua singularidade (BOAS, 2010).

7 O termo “eugenia’ (eu:boa; genus:geracao) foi criado em 1883, pelo cientista britanico Francis Galton, lidando
com a ideia de que a capacidade humana estava exclusivamente ligada a hereditariedade e pouco devia a educa-
¢do (SCHWARCYZ, 1996). Esse conceito esteve na pauta das discussoes a partir da década de 1920, objetivando
adotar medidas necessarias para o pais considerado enfermo pela miscigenacio. As teorias raciais determinista e
evolucionista foram consolidando a nog¢ao de superioridade racial e atuavam como justificativas para o “atraso” do
Brasil em rela¢do a0 mundo ocidental ao afirmar que uma nagéo de ragas mistas estaria fadada ao fracasso.
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século XIX. Se, por um lado, as teorias deterministas dispunham de grande aceita-
¢ao, sobretudo em um periodo em que o pais passava pela reconstrucao da nagao
apos o fim da escravidao e do império, é importante destacar que, a partir da se-
gunda metade do século XIX, as teorias racistas, em especial a darwinista social,
permeavam o campo do ensino superior, mantendo-se importante instrumento
para analise até o inicio do século XX.

Tais teorias se tornam menos frequentes a partir do ano de 1920, sobretudo
na década de 1930, quando surgem o mito da democracia racial e a fabula das trés
ragas. Surgem os mitos fundadores de uma meméoria nacional sobre o negro bra-
sileiro presente em obras classicas das Ciéncias Sociais: a “fabula das trés racas” e
a “democracia racial”

No mito de origem de formagao da sociedade brasileira, Gilberto Freyre apa-
rece como autor central. Com efeito, 0 marco considerado como a transicao da
ideologia da supremacia branca do século XIX para a democracia racial esta na
publicagdo do livro mais famoso de Gilberto Freyre, a saber, Casa-grande e sen-
zala, em 1933. Inspirado por Franz Boas, tenta demonstrar que a miscigenagao é
uma especificidade do povo brasileiro, tornando-a positiva e destacando as contri-
buig¢des da cultura brasileira a civilizagdo.?A obra de Freyre dialoga com os autores
deterministas geograficos e raciais que atribuiam situacdes de maleficios a socie-
dade brasileira pela mistura de ragas e pelo clima tropical.

Essa obra, assim como o autor, ¢ tema presente em alguns materiais didaticos
de Sociologia quando se aborda o preconceito racial. A obra de Freyre tem sua re-
levancia ao trazer a questao racial como uma questao fundamental a partir da fa-
bula de mistura das trés ragas: branco, negro e indio. Freyre traz discussdes sobre a
singularidade de nosso processo de socializagdo e de formagao. Sua obra apresenta
textos dos missionarios religiosos e de viajantes do século XIX no Brasil, durante
o periodo colonial, apontando a existéncia de uma sociedade de racas mistas, que
descreviam, muitas vezes, com horror, as praticas mesticas e a presenca de um ca-
tolicismo adocado (SCHWARCZ, 1996).

O contexto da industrializacdo e modernizagdo da era Getulio Vargas se
destaca pela harmonia nacional, negando a hierarquia racial. Cria-se uma nova
visdo de mundo: a memdria nacional em que os negros e o aspecto de sua cul-
tura tornam-se destaques. Nesse contexto, temos tentativas de ressignificacao da

8 Ha, no contexto nacional, tentativas de valorizar a miscigenagdo. Na literatura, outros intelectuais, como
Euclides da Cunha, Mério de Andrade (com a obra Macunaima, em 1928 — um personagem preto que vira
branco, enquanto um de seus irméaos transforma-se em indio e o outro permanece negro) e Jorge Amado (a
partir de obras como Tenda dos milagres,que apontava que os problemas raciais s6 poderiam ser resolvidos
pela mistura de sangue).

Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 10, n. 19, janeiro/junho de 2015

184



memoria negra, como a escolha de Nossa Senhora Aparecida, uma santa negra
como padroeira do pais; a valorizacao da capoeira, antes proibida; a feijoada, dita
como “comida de escravo’, que passa a ser “fabricada” como prato tipico da culi-
naria brasileira; a criagdo do sambodromo, destacando o carnaval; a mulher mu-
lata como simbolo nacional de beleza, para citar alguns exemplos (SCHWARCZ,
1998). Alguns docentes que lecionam a disciplina Sociologia, em observa¢ao em
campo, apresentam a “democracia racial” como soluc¢ao e finalizagdo da explica-
¢do sobre a tematica racial. No entanto, ha uma necessidade em problematizar essa
visdo democratica das racas.

As andlises de Arthur Ramos (2007, p.57) ao apontar a histéria como uma
mistura de simbolos, de crencas e de ritos — o que o autor denomina por “elemen-
tos efetivo-dindmicos” que foram transmitidos ao inconsciente coletivo, consti-
tuindo, assim, uma “tradi¢do anémica” e um “inconsciente folclérico” - contri-
buem para pensar o folclore negro e sua nascente africana como formas para os
questionamentos sobre a democracia racial:

No Brasil, os negros copiaram os velhos autos populares trazidos pelos colonizadores,
aproveitando-lhes a tessitura para contar a sua propria histdria. Esses autos peninsu-
lares eram sobrevivéncias de velhos romances historicos (Cid, Dom Duardos, Dom
Rodriros...), maritimos (Nau Catarineta, Dona Maria...), mouriscos (Mouros...), cava-
lheirescos e novelescos (Dona Infanta, Silvana, Dona Ausenda...). Foram cancioneiros
e romanceiros dos séculos XVI e XVII que, unidos ao sobrevivente dos dramas e mis-
térios sacros medievais, originaram essa forma tipica do teatro popular portugués que
teve em Gil Vicente o seu principal codificador. (RAMOS, 2007, p. 31).

Outro ponto importante para problematizagdo esta nos aspectos religiosos.
Segundo Carneiro (2014, p. 46):

Igualmente, a origem comum das religides afro-brasileiras nao pode ser negada
como facilitador de aproximac¢ao dos cultos afro-brasileiros. O mito das trés ra-
cas auxilia a compreensdo, porém simplifica muito, podendo recair no equivoco de
transpor do sentido mitico direto para a realidade dada.

Em observagdo participante durante as experiéncias nas aulas de Sociologia
no Ensino Médio e acompanhamento dos estagios, percebemos, em geral, a ndo
problematizacdo sobre a cultura e religiosidade afro-brasileira. Muitos docentes
justificam essa lacuna pela auséncia de um tempo maior na grade curricular do
ensino de sociologia para ministrar as aulas. Recentemente, a grade de aula da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio regular segue um tempo de 40 a 50 mi-
nutos para o primeiro e o segundo ano. Ha dois tempos de aula apenas no terceiro
ano. A caréncia de um tempo maior, segundo alguns profesores, impossibilita nao
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apenas a preparacdo da aula e a sua realizagdo, mas também a compreensdo da
alteridade e afetividade: quem é aquele para quem ministro a aula?

Nesse sentido, esses fatores contribuem também para a nao problematica do
mito de origem. Nessa dinamica, ha o risco continuo de a ideia de raga aparecer de
forma harmoniosa, assim como a ideia da escravidao no Brasil, ndo havendo apro-
fundamentos sobre a ascensao social e o reconhecimento dos negros na sociedade
brasileira. Quanto ao assunto, Levi-Strauss (1973, p. 11-12) ja afirmava:

Se ndo existem aptidoes raciais inatas, como explicar que a civilizagdo desenvol-
vida pelo homem branco tenha feito os imensos progressos que ndés conhecemos,
enquanto as do povo de cor permanecam atrasadas, umas a meio do caminho, e
outras atingidas por um atraso que se cifra em milhares ou dezenas de milhares de
anos? Nao poderemos, pois, pretender ter resolvido negativamente o problema da
desigualdade das rag¢as humanas, se nao nos debrugarmos também sobre o da desi-
gualdade - ou da diversidade - das culturas humanas que, de facto, sendo de direito,
estd com ele estreitamente relacionado, no espirito publico.

Contudo, Florestan Fernandes, nomeado um dos principais pesquisadores
brasileiros do projeto da Organizagdo das Na¢oes Unidas para a Educacao, a Cién-
cia e a Cultura (Unesco),’ traz desafios ao mito da democracia racial ao apontar as
desigualdades sociais entre brancos e negros ap6s o periodo abolicionista e com o
desenvolvimento da industrializagdo. Fernandes aborda também a questdo racial
em sua obra A integracdo do negro na sociedade de classes (1965), em que abor-
da dois pontos centrais: o legado da escravidao favorece a socializagao do negro,
a situacao de marginaliza¢do e desorganizagdo social do grupo afrodescendente,
visto que a ordem social capitalista exigia um tipo ideal de individuo, que nao
correspondia ao negro. Em segundo, podemos destacar, como consequéncia da
escravidao, o abandono do negro apds a abolicdo. O homem branco substituiria
o negro na forc¢a de trabalho, tornando o crime, a malandragem e a prostituigdo
alternativas mais presentes ao desvio social. Também destaca o quanto a maodeo-
bra negra foi relegada a segundo plano a partir do momento em que os imigrantes
foram chegando ao Brasil (FERNANDES, 2007, 1978).

Sendo assim, a democracia racial trazia um ideal falso: o imaginario de que o
negro nao passava por problemas no Brasil; em segundo, a ndo existéncia de dis-
tin¢do racial na sociedade brasileira; em terceiro, a ideia de que o prestigio social
e de poder foram indistintos e igualmente acessiveis a todos, sobretudo em Sao
Paulo; quarto, a nogao de que o negro estaria satisfeito com a sua condi¢ao e estilo

9 O mito da democracia racial foi destaque internacional, principalmente apos a Segunda Guerra Mundial. Vi-
sando compreender a suposta democracia racial no Brasil, a Unesco realizou estudos a partir da década de 1950
no pais,que se tornaram fundamentais aos estudos das relagdes raciais no Brasil.

Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 10, n. 19, janeiro/junho de 2015

186



de vida; e, por ultimo, a auséncia de problema de justica social com referéncia ao
negro, excetuando-se o que foi resolvido pela revogacdo do estatuto servil e pela
universalizacdo da cidadania'® (FERNANDES, 2007, 1978).

A condigdo do negro brasileiro retrata essa tipificagao: ele parece estar dentro
e fora da sociedade em algumas narrativas discentes. A sociedade parece trazer, a
partir do siléncio e da negac¢ao, agdes constantes no cotidiano escolar, que nao de-
vem passar despercebidas. Em seus estudos sobre o que denominou artes étnicas,
visando pesquisar a respeito do patrimonio material do homem africano no Brasil,
Raul Lody (2006) traz observagdes quanto a presenca da cultura negra nas escolas:

[...] embora o Brasil possua uma longa tradi¢ao nos estudos sobre cultura mate-
rial de populagdes indigenas, o que revela uma tendéncia da escola brasileira de
etnografia, tradicionalmente também relega a um segundo plano a cultura material
africana, transculturada para o Brasil, bem como os seus diferentes processos de
incorporagao, recriagao e transformagao. (LODY, 2006, p. 35).

Alguns pontos centrais das teorias raciais devem ser destacados em sala de
aula, junto aos alunos, com base no questionamento e redugdo do racismo. Ini-
cialmente, ¢ necessario que o aluno compreenda e questione a presenca de uma
memoria nacional presente no pensamento social brasileiro. A proposta é que ele
se perceba nas narrativas e seja capaz de criticas e ressignifica¢des das memdrias
coletivas em sua vida cotidiana.

2 Pratica de ensino, breves etnografias: pensando a cultura afro-
brasileira nas escolas

Ao acompanhar os alunos em uma das disciplinas de estagio docente, alguns
trouxeram como desafio de suas primeiras aulas as abordagens do tema precon-
ceito e discriminagdo. A tematica segue as orientagdes do Curriculo Minimo de
Sociologia2012 do estado do Rio de Janeiro'! voltado para o Ensino Médio regular.

10 Torna-se importante a contextualizagdo do negro na sociedade brasileira. Por volta de 1970, o modo de ver o
negro se concentrava nas liderancas religiosas e culturais negras e nos estudos das Ciéncias Sociais, que vém de
encontro a visdo do negro como passivo, submetido a questdo da cor. O negro passa a ser visto como sujeito de
sua historia. No decorrer dos anos 80, hd novas formas de expressao cultural, religiosa e artistica dos afro-brasi-
leiros, marcadas pela afirmacéo e resisténcia, sobretudo nos espagos publicos, e pelo avan¢co do movimento so-
cial negro no que diz respeito a sua participa¢do, mais direta, nos discursos, debates, elaboragdo nas aprovagdes,
especialmente de leis contra a discriminac¢do de origem étnica e racial (FRANCISCO, 2006).

11 O Curriculo Minimo de Sociologia faz parte de um programa proposto pela Secretaria de Estado e Educag¢io
(Seeduc) do Rio de Janeiro desde 2010. O projeto propunha a elaboragdo de “contetdos minimos” que seriam
trabalhados em toda a rede como uma forma de padronizar o que estava sendo ensinado em cada parte do
estado. Elaborado ao final do ano de 2010 para ser aplicado no ano letivo de 2011, contou com uma equipe
composta por seis professores da propria rede e um coordenador, professor universitario, todos com experién-
cia docente na disciplina de sociologia no nivel médio.
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As habilidades e competéncias desse tema visam os processos de estigmatizagao
e rotulacdo de determinados grupos, a identificagdo dos diferentes preconceitos,
discriminagdo e intolerdncia, a percep¢ao do carater multicultural e a identifica-
¢ao de politicas de acao afirmativa.

Havia quatro alunos que ministrariam o tema. Diante das aulas e decursos
voltados para a interculturalidade cultural, sobretudo a cultura afro-brasileira e
a indigena, optaram por falar sobre o negro brasileiro. Inicialmente, foi colocado
um dos primeiros desafios na elaboragdo de uma aula: o que falar? Como iniciar a
abordagem sobre o tema? Empregam-se ou ndo autores? Quais? Trabalha-se com
musica ou letra de musica?Essas e outras questdes, como o tempo reduzido, per-
correm o cotidiano escolar.

Apresentei como exercicio inicial pensar sobre o conceito de identidade: o
que se denomina por “negro brasileiro”? A medida que traziam questdes, traziam
o imaginario social que se misturava entre o discurso do senso comum e o cienti-
fico. Houve uma grande surpresa quando os alunos dos estagios da turma de Ci-
éncias Sociais se depararam com o fato de reproduzir esteredtipos e generalizagdes
a respeito do negro ou apresentar discursos importantes, porém ilimitados, sem
fundamentos a respeito da tematica sobre cor/raga e etnia.

Em seguida, buscou-se conscientizd-los dos desafios em relacionar teoria,
tema e conceitos, como proposto nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Mé-
dio - Sociologia (OCNE).

Sendo assim, até como forma de despertar a imaginacdo sociologica, foi apre-
sentado como desafio refletir sobre a possibilidade deles de falar sobre a memoria
negra no municipio. Foram apresentadas sugestdes de pesquisas sobre as leituras
que narrassem a histéria de Campos.

O municipio de Campos dos Goytacazes traz memorias sobre manifesta-
¢Oes afro-brasileiras, mas que se encontram ainda silenciadas. Nesse municipio,
ha poemas escritos por pensadores que lutaram contra a aboli¢do, como Jorge
Renato Pereira Pinto (“Um pedaco de terra chamado Campos’, “O ciclo do agu-
car em Campos”), Hervé Salgado Rodrigues (“Nataba dos Goytacazes”), Alberto

7

Frederico de Morais Lamego (“Terra Goitacd”), Alberto Ribeiro Lamego, também

» <

conhecido como Lamego Filho (“A Planicie do Solar da Senzala’, “O Homem e o
Brejo”, “O Homem e a Restinga”, “Campos — Capital do estado do Rio de Janeiro,
entre outros titulos).

No contexto da memoria nacional, o municipio foi palco de importantes
acontecimentos: as visitas do Imperador D. Pedro II ao local; a grava¢ao da no-

vela Escrava Isaura; a representacdo abolicionista por José Carlos do Patrocinio
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(1853-1903), nascido em Campos, filho de escrava e de um vigario; a Presidéncia
da Republica pelo campista Nilo Pecanha (1867-1924) e o fato de ser considerada
a primeira cidade da América Latina a adotar luz elétrica. A cidade ainda se des-
taca por alguns prédios historicos e pelo patrimoénio cultural imaterial: as dangas
tipicas, como a Cavalhada de Santo Amaro e a Mana Chica do Caboio, registra-
dos no Livro do Tombo."” Somando a esses hd: o jongo (em especial o Jongo de
Noinha, por suas caracteristicas de raiz oriundas das relagdes sociais religiosas
afro-brasileiras), Bois Pintadinhos, Quadrilha da Roca, Folia de Reis, Lendas do
Ururau da Lapa, Samba do Terreiro, as bandas centenarias e o doce chuvisco como
parte do projeto de preservagdo e valorizagao da cultura da cidade, oriundas do
ciclo do agucar.

Porém, um dos grandes desafios no ensino de sociologia esta no desafio entre
a teoria e a pratica e, nessa dindmica, ensinar sociologia é desenvolver uma nova
postura cognitiva no individuo (SARANDY, 2001).

A proposta é fazer com que essas memorias contribuam para a dindmica e
mediacdo entre teoria e pratica. Tragar a arvore genealdgica da familia a partir
de um debate étnico, bem como fazer com que os alunos tragam legados fami-
liares a partir dos objetos, biografias, lembrancas do negro na regido, contribuin-
do para um mercado de bens simbélicos a ser explorado no cotidiano escolar,
sao atividades que devem percorrer os exercicios da memoria: as narrativas, as
interpretagdes, os conflitos e as reconstru¢des individuais e coletivas.

Ao versar sobre a relagdo entre teoria e pratica tendo como tema preconcei-
to e racismo, um dos estagiarios iniciou uma aula distribuindo a letra da musica
“A mao da limpeza”, composta por Gilberto Gil em 1984. A proposta da musica,
segundo o estagiario, era sinalizar a importancia do negro na histéria brasileira,
iniciando por afirmativas pejorativas presentes no senso comum e depois passan-
do a sua desconstrucao.

Enquanto o estagidrio ainda distribuia a letra, um aluno negro comecou, si-
lenciosamente, a leitura da musica e se levantou indignado argumentando nao se
identificar com os dizeres: “Branco inventou que o negro quando ndo suja na en-
trada vai sujar na saida/é imagina s6/ Que mentira danada €2 O que ¢ isso”?

O aluno ndo se retirou, mas se levantou indignado. Revelou ser a primeira
vez que buscou se “defender”, percebendo a importancia em se afirmar enquan-
to negro no pensamento e na construgdo social. Recordou-se da histdria de sua

12 O Livro do Tombo encontra-se registrado on-line, conforme publicacdo da resolugao de 27/12/2011, do Con-
selho de Preserva¢do do Patrimoénio Municipal (Coppam), Oravio e Campos, também Secretario de Cultura.
Disponivel em:<http:www.campos.gov.br>. Acesso em: 28 fev. 2015.
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familia em Campos narrada por sua avd: “Po! Veio tudo! Nao sou de falar da mi-
nha raga, mas fiquei pirado com a musica. O professor (se referindo ao estagiario)
explicou depois, mas fiquei irado antes”, explicou.

Ao acompanhar um segundo estagiario que também ministraria uma aula
sobre 0 tema, um aluno o interrogou: “Precisa estudar sobre isso? E s coisa ruim
mesmo ser negro.” Um aluno de cor branca sentado atras perguntou: “Por que vo-
cés, professores de sociologia, gostam so6 de falar de coisa ruim, de coisa polémica:
fome, desigualdade, coisa de negro?” Em seguida, uma aluna retrucou o estagia-
rio: “Professor, eu sou evangélica, ndo posso ouvir sobre essas coisas de macumba.”

O que nos chama a ateng¢do quanto as colocagdes por parte dos alunos, ini-
cialmente, é 0 ndo querer ouvir e o nao querer falar sobre. Segredo e medo em con-
junto com o siléncio devem ser objetos de estranhamento e desnaturalizacao em
sala de aula. Nao se trata de um exercicio continuo ao discente, mas de exercicio de
reflexdes do préprio docente. Segundo alguns professores que lecionam sociologia
no municipio: “Para que falar sobre o negro? E muito contetido e pouco tempo!
Nao da para falar desses temas”; “Eles ndo querem ouvir sobre o que eles ja sabem
e vivem”; e “Nao, pois é polémico.”

No entanto, se na segunda narrativa o aluno inclui tematicas caras ao cientis-
ta social quanto a problematica social, a questao do negro entra no imaginario do
aluno, devido a visdo pejorativa, como algo que nao é bom. A figura do negro esta
relacionada a desigualdade social, a estratifica¢do social e, por tal, “ndo sdo coisas
boas” para serem faladas. Observa-se o siléncio como responsavel pela inviabili-
dade. Nao houve a reflexao do negro como alguém receptor dessas consequéncias,
mas como um assunto que “também nao é bom”.

A terceira fala estd centrada na religiosidade. Na obra O preconceito estam-
pado, os autores Pluhar e Barreto (2011), com base nos jornais campistas e nos
processos criminais do acervo do Arquivo Publico Municipal Waldir Pinto de
Carvalho, descrevem alguns preconceitos raciais a partir das crencas religiosas de
origem africana tendo como cendrio dessa observacao o municipio de Campos
dos Goytacazes.

A obra se torna fundamental para reflexdes a respeito do mito da demo-
cracia racial, revelando a Era Vargas (1930-1945 e 1951-1954) como criagao de
uma identidade nacional. Durante esse periodo, os principais jornais campistas
descrevem reportagens avessas ao respeito racial apresentando indicios escravo-
cratas. A religiosidade aparece como elemento que permeia a desvalorizag¢ao do
negro no municipio devido a origem africana. Em nota, o texto traz reportagens
como a presente na Folha do Comercio, de 15 de margo de 1941, intitulada: “A
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macumba da roga é muito peor que a da cidade”, retratando que o combate ao bai-
X0 espiritismo,ao charlatanismo e a outros males sociais nesta cidade teve o carater
de uma salutar campanha iniciada pela policia, as ordens da Delegacia Regional.

Percebemos, assim, que o trabalho docente deve desnaturalizar o discurso de
apoio as nogoes bioldgicas de raca e de pureza de raga, que, a principio, sao trazidas
pelos alunos: “cabelo duro’, “negro é burro’, entre outras, seja através de piadas, seja
de gestos, escritas e linguagem. Cabe a investigacdo de problematicas sociais que
estdo por tras dessas afirmativas. Ao acompanhar o terceiro estagiario em sua aula
sobre preconceito e racismo, uma aluna que havia se classificado como “negra, infe-
lizmente” exclamou ao me olhar durante a aula: “vocé nunca vai passar fome como a
gente ld em casa passa. Porque vocé nao é branca, mas tem olhos azuis!”

Com efeito, a democracia racial exprime o que chamamos de um racismo a
brasileira, um racismo velado por marca, como afirmado pelo sociélogo Oracy
Nogueira® (1998), mas também “cordial’, em que fomos ensinados e socializados
que a explicitacao do racismo é feia e errada, porque a consequente classificacao e
estigmatizagao de alguém como racista é degradante e ultrajante na nossa realida-
de. No entanto, quando se ouvem as interrogacdes dos alunos, percebemos ainda
a afirmativa de Fernandes de que o brasileiro tem preconceito de ter preconceito'*
(FERNANDES, 2007).

A ultima interrogac¢do da aluna também reflete uma visao etnocéntrica ao re-
velar a seguinte equivaléncia: a memdria do “negro” como espécie de sindonimo de
religiosidade vista como inferior. Nesse sentido, atribuir a no¢ao de “macumba” a
religiosidade negra é pensar etnocentricamente sobre o conjunto de participagao,
interacao e leitura sobre os afro-brasileiros. A associagdo entre “negro” e “religiao”
ainda ¢é algo muito presente no municipio de Campos dos Goytacazes e necessita
de maiores aprofundamentos, mas revela a existéncia da cultura no singular, ndo
percebendo a importéncia da diversidade cultural.

Quanto a essa questao, Jodo do Rio ja afirmava no contexto do século XIX:
“O Rio, como todas as cidades, nestes tempos de irreveréncia, tem em cada rua um
templo e em cada homem uma crenca diversa™

13 O autor traz, em suas reflexdes, dois tipos de preconceitos: o preconceito de marca e preconceito de origem. Se-
gundo Oracy, em uma andlise comparativa entre o Brasil e os Estados Unidos, o preconceito de marca estaria
mais evidente na sociedade brasileira. Tratava-se de uma classifica¢do imediata pela aparéncia racial e um con-
junto de fatores classificatérios como habitos e classes. Por outro lado, o preconceito por origem, esta presente
na sociedade norte-americana, na qual quem descende de uma familia negra (a menos de trés geragdes) é
classificado como “negro”.. Ou seja, o preconceito por origem ocorre por exclusio produzida pela descendéncia
racial de um individuo.

14 Formas de identificar essa narrativa podem ser exemplificadas com o resultado de uma pesquisa segundo a
qual 98% da populagio afirma nao ter preconceito racial, enquanto 99% dizem que conhecem alguém préximo
que tem. Portanto, “cada brasileiro parece se autorrepresentar como uma ‘ilha de democracia racial’ cercada de
racistas por todos os lados” (SCHWARCZ, 1996, p. 100).
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Eles vao por ai, papas, profetas, crentes e reveladores, orgulhosos cada um do seu
culto, o tnico que ¢ a verdade. Falai-lhes boamente, sem inteng¢do de agredi-los, e
eles se confessardo — porque sé uma coisa ¢ impossivel a0 homem: enganar o seu
semelhante, na fé.(RIO, 2008, p.16).

No censo do IBGE de 2010,0s evangélicos foram o segmento religioso que
mais cresceu no Brasil, expressando um aumento de cerca de 16 milhoes de pes-
soas (de 26,2 milhdes para 42,3 milhoes). As religides afro-brasileiras nao apa-
recem em termos numeéricos representativos quanto a religido catolica e menos
ainda em aceleragdo como as evangélicas, embora, culturalmente, sua importancia
seja significativa.'

As religides afro-brasileiras sao uma das chaves importantes da cultura popu-
lar brasileira. Dispdem de presenga marcante nos diferentes campos da educagio:
literatura, musica, cinema, teatro, danca, carnaval, culinaria, moralidade, estética,
pensamentos e imagindrio social.

Cabe ao docente o estudo, a didatica das religides afro-brasileiras e algumas
colocagdes fundamentais a memoria local, visando o fato de serem de tradicdo
oral. Essa caracteristica é importante, pois, antes de expressar algo, é necessario
o pensamento. Destacar a importancia da oralidade é destacar o papel da comu-
nica¢do como forma de interagdo social e de preservacao e aprimoramento da
linguagem e a vivéncia da memdria. Porém, como diria Eclea Bosi (1994, p. 84):
“Por que decaiu a arte de contar historias? Talvez porque tenha decaido a arte de
trocar experiéncias.”

No municipio de Campos dos Goytacazes, ha “registros” que ndo se encontram
documentados na comunidade nem na literatura, sobre as formas como seus par-
ticipantes narram e percebem suas experiéncias festivas e do espaco em que vivem.

Ha problematicas quanto ao assunto e uma necessidade de estudos aos acer-
vos depositados nas institui¢cdes de pesquisa locais, como em cole¢des particula-
res, mas é necessario também vivenciar a no¢do de patrimonializacao: estabelecer
trocas com artesas, artistas, artifices e demais categorias de profissionais e de mo-
vimentos regionais que expressam, conhecem e detém um saber afro-brasileiro,
como as comunidades de quilombolas. E importante que essas agdes estejam pre-
sentes na escola.

Trazer a existéncia das comunidades de quilombolas existentes no municipio
ou regides proximas alguns tragos de suas linguagens e narrativas de contos que

15 O Censo 2010 também registrou que os adeptos da umbanda e do candomblé mantiveram-se em 0,3% em 2010.
Também houve o aumento entre a populagdo que se declarou sem religido. Em 2000, eram quase 12,5 milhoes
(7,3%), ultrapassando os 15 milhdes em 2010 (8,0%).
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percorrem seus cotidianos também tende a trazer aproximagdes entre o discente
e a realidade social em que vivem. Nesse sentido, o discente tende a ndo perceber
a questdo do negro como algo distante da sua realidade social. A produgao de um
documento sobre a cultura afrodescendente através da histdria oral torna-se um
instrumento cientifico importante para o estudo da memoria coletiva em um de-
terminado contexto. A utiliza¢do da histéria oral constitui uma forma de pesquisar
até que ponto o negro se encontra presente na memoria da comunidade e em que
medida ela contribui para a constru¢ao social do espaco em que é realizada, com
base a ouvir o professor ou pessoas da comunidade escolar ou local que tenham o
interesse pela arte de narrar (BENJAMIN, 1986).

Enquanto modalidade de comunicagdo, a narrativa deixa marcas da huma-
nidade.Essa ¢ a valorizacao do narrador como alguém que traz o passado para o
presente na forma de memoria ou que traz para perto uma experiéncia situada
num ponto longinquo do espago. O narrador impde sua marca pessoal em suas
estorias. A narrativa sempre remete a uma distdncia no tempo ou no espaco. Essa
distancia é mediada pela experiéncia pessoal do narrador.

Esses temas colocam o individuo numa situagao inesperada. Ele tende a re-
pudiar as formas culturais, morais, religiosas, sociais e estéticas mais afastadas da-
quelas com que ele se identifica: “primitivo’, “isso ndo é nosso’, “ndo devemos per-
mitir isso” etc., e demais reagdes pejorativas “que traduzem este mesmo calafrio,
esta semana repulsa, em presenca de maneiras de viver, de crer ou de pensar que
nos sio estranhas” (LEVI-STRAUSS, 1973, p. 17).

Contudo, para tal agdo é necessaria a quebra do siléncio. Durante o campo,
foi observado que falar sobre o negro em sala de aula traz algum constrangimen-
to para os alunos e professores de sociologia. Muitos professores nao se sentem
a vontade com determinados conteudos, entre eles a questao da sexualidade, da
religiosidade e da legislacao sobre a cultura afro-brasileira e indigena.

No entanto, o debate entre “raga e escola é equacdo que desafia a formacao de
professores” (CASTRO; RIBEIRO, 2008, p. 411). A inclusao do debate sobre raga
nas escolas “vai além do necessario para o reconhecimento dos direitos afrodes-
cendentes:

E um tipo de reparagio histdrica e tem a ver com um projeto de nagdo, um projeto
nacional de educagao que reconhega ‘as diferentes culturas constitutivas da na-
¢do brasileira, as relagdes que mantém entre si grupos étnicos/raciais e integrantes
seus, assim como outras relagdes sociais. (GONCALVES; SILVA, 2003, p. 388 apud
CASTRO; RIBEIRO, 2008, p. 412).

Visando pensar como trabalhar teoria e pratica em temas como a fabula das
trés ragas e o mito da democracia racial, podemos apontar algumas propostas: a
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leitura de contos infantojuvenis como “A Princesa Negrina”, do Sitio do Pica Pau
Amarelo, visando analisar a memoria social a respeito do racismo que se encon-
trava por detras dessas narrativas. Mas por que também ndo apresentar histdri-
cos sobre os movimentos negros, as narrativas de reinados de princesas africanas
como a rainha Ginga, a formagdo das irmandades negras no Brasil?

Segundo Oliveira e Costa (2013), a formac¢ao dos professores de historia e a
propria disciplina ainda tém um viés muito eurocéntrico, impossibilitando a pro-
mog¢ao de conhecimentos outros, para além do eurocéntrico dominante:

Desde pequenos aprendemos algumas coisas, tais como: ‘0 negro foi escravo, ‘na
Africa s6 tem a pobreza e miséria, a ‘princesa Isabel libertou os escravos, ‘dia 13 de
maio é dia dos escravos, e por ai vai...Quando crescemos com estas ideias, muito
delas aprendidas na escola, reforcamos mais ainda o preconceito através de ouros
termos e frases: ‘moca escurinha, mas educada, ‘moco pretinho, mas nem parece,
‘preta feia, ‘preta horrorosa, fome negra, ‘lista negra, ‘moreninho, mas honesto,
‘preto de alma branca, ‘sé podia ser preto, ‘samba do crioulo doido, ‘ovelha negra
da familia, ‘olha o bei¢co do negrao, ‘nariz de crioulo, ‘cabelo ruim, e muito mais...
(OLIVEIRA; COSTA, 2013, p. 269).

Como forma de questionamento a essas classificagbes, o conceito de
afro-brasileiro deve ser ministrado indicando identidades, pois, afinal, sio muitas
Africas e muitos Brasis. Entretanto, até mesmo esse ponto de partida nio se resu-
me em uma tarefa facil:

Para um professor nao ¢é facil administrar essas delicadas faces da identidade e da
diversidade. Ao longo de muitos anos estamos sendo formados nos marcos das de-
sigualdades, dentro de uma ideologia que reforca a hierarquizagao das relagoes e das
oportunidades. Nao é por menos que uma crianga reclama que ‘eu ndo sou chamada
para brincadeira de menina bonita’ Assim, a ndo construgao de um repertorio nos
marcos da diversidade nos impede de tocar nas feridas das falas e das brincadeiras
preconceituosas de nossos alunos e de valorizar as diferentes contribui¢des de povos
d diferentes origens. (OLIVEIRA; LINS, 2012, p. 348-349).

E na escola que observamos expressdes de um sistema de valores ligados
aos dominios de simbolos, linguagens e categorias que se estruturam a partir de
disposig¢des inscritas no sujeito provenientes da posi¢do de classe do individuo e
de sua heranca cultural (BOURDIEU; PASSERON, 1998).

Apple (2008), ao revelar novas perspectivas na teoria do curriculo que o es-
paco escolar refletia as diferencas na distribuicdo de capital cultural, ndo somente
como reflexo da estrutura econdmica, mas também como uma dominacao cultu-
ral de determinado grupo social. Sua analise se concentrou dentro do campo da
educagdo, das andlises politica, econdmica e cultural visando, no caso de Ideologia
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e Curriculo, ao que estava por detras dessa relagdo: o “conhecimento legitimo”
proporcionado pela escola. Segundo Apple (2008), a classe social dominante uti-
liza o controle cultural e o consolida por meio de dois principais instrumentos:
a escola e o curriculo, mantendo, assim, a desigualdade social e o controle da
classe dominante.

Porém, a questdo fundamental na andlise da ideologia no curriculo é: por
que esses conhecimentos e ndo outros? Quais conhecimentos e saberes devem es-
tar presentes no ensino de sociologia? No Curriculo Minimo de Sociologia 2012,
é possivel que o professor provoque reflexdes sobre a cultura afro-brasileira nao
apenas na tematica “preconceito e discrimina¢iao’, mas também ao abordar outros
temas, tais como: “cultura, diversidade e identidade”, “estratificagdo e desigualda-
de”, “cidadania, direitos humanos e movimentos sociais” e “formas de violéncia e
criminalidade”, para citar alguns.

Nessa dinamica, o conceito de memdria traz muitas possibilidades que po-
dem enriquecer o processo de reconstru¢ao e analise das inimeras variaveis cons-
titutivas dos processos sociais e simbolicos.

Consideracgoes finais

O presente trabalho buscou apontar, por meio de andlise e observagdes no
campo, algumas reflexdes para um dos problemas presentes no ensino de sociolo-
gia: a transposi¢ao dos contetdos e praticas de ensino do nivel superior (tal como
se da nos cursos de Ciéncias Sociais) para o Ensino Médio. Nesse sentido, buscou
refletir, como objeto dessa agdo, a respeito da abordagem sobre o negro brasileiro,
visando trazer breves reflexdes, tedricas e praticas, sobre a cultura afro-brasileira
no ensino de sociologia.

A abordagem sobre o negro brasileiro e a cultura afro-brasileira a partir da
prética sobre a memoria local visa contribuir para um dos pressupostos presentes
nas Orientagdes Curriculares para o ensino de sociologia: a transformacdo dos
saberes produzidos pelas pesquisas académicas em saberes escolares tendo como
elemento central a mediac¢ao.

Alguns pontos centrais das teorias raciais devem ser destacados em sala de
aula junto aos alunos, com base no questionamento e redugao do racismo. Inicial-
mente, é necessario que o aluno compreenda e questione o quanto essas teorias
foram centrais para o acaso da nagdo quando se condenou um pais mestico ao
atraso pela mesticagem e pela afirmagao em classificar ragas ditas como inferiores.

O conjunto dessas crengas e praticas sobre o negro e a cultura afro-brasileira
também traz a religido. Esta deve ser problematizada como uma espécie de arena
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de percep¢ao de combate ao racismo. O discente, a partir do momento em que
toma consciéncia e valoriza, de forma critica, abordagens silenciadas, tende a fazer
da memdria um conceito de combate contra o estigma do siléncio.

O ensino de sociologia deve analisar a extensdo desse saber tendo como pon-
to de partida reflexdes sobre a interpretacao da vida cotidiana pelos homens que
se encontra subjetivamente dotada de sentidos por eles.

A importancia de relacionar os temas da sociologia com o cotidiano faz com
que o aluno se perceba como parte da sociedade, trazendo objetivos educacionais,
como, por exemplo, fazer com que o estudante possa aplicar em sua vida cotidiana
o que se aprende na escola. No entanto, nada adianta se o docente e a escola ndo
levarem em consideragdo o que os discentes trazem de registro herdado em seu
meio de condutas e esquemas de percepgdo sobre nds e o outro.

Referéncias

APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3.ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BENJAMIN, Walter. O narrador: magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre a literatura e his-
torico da cultura. Obras escolhidas, v. 1. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

BOAS, Franz. A mente do ser humano primitivo. Petrépolis, R]: Vozes, 2010.
BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembranca de velhos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1994.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A Reprodugdo: elementos pata uma teoria do
sistema de ensino. Petropolis, R]: Vozes, 1998.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao e Cultura. Orientagoes curriculares para o Ensino Médio. Ciéncias
humanas e suas tecnologias. Conhecimentos de Sociologia. Brasilia, 2006. Disponivel em <http://
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf>. Acesso em: 22 mar. 2010.

CARNEIRO, Edison. Antologia do negro brasileiro. Rio de Janeiro: Agir, 2005.

CARNEIRGO, Jodo Luiz. Religides afro-brasileiras: uma construcao teoldgica. Rio de Janeiro: Vo-
zes, 2014.

CASCUDO, Luis da Camara. Diciondrio do folclore brasileiro. Sao Paulo: Global, 2001.

CASTRO, Mary; RIBEIRO, Ingrid Radel. Juventude, raga/etnia: diferenca e desempenho esco-
lar. Raga: novas perspectivas antropoldgicas, Salvador: ABA: Edufba, p. 393-420, 2008.

DURKHEIM, Emile. Religido e conhecimento. In: RODRIGUES, José Albertino (Org.).
Durkheim. Colegdo Grandes Cientistas Sociais. Sdo Paulo: Atica, 2010. p.147-203.

Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 10, n. 19, janeiro/junho de 2015

196



FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. Sio Paulo: Global, 2007.
. A integragdo do negro na sociedade de classes. Sio Paulo: Editora Atica, 1978.

FRANCISCO, Dalmir. Comunica¢io, identidade cultural e racismo. In: FONSECA, Maria
Nazareth Soares (Org.). Brasil afro-brasileiro. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p.117-172.

HALBWACHS, Maurice. A memodria coletiva. Sdo Paulo: Vértice, 1990.
LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: J. Zahar, 1986.
LEVI-STRAUSS, Claude. Raga e histéria. Lisboa: Presenca, 1973.

LODY, Raul. O Povo do Santo: religido, histdria e cultura dos orixas, voduns, inquices e caboblos.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2006.

NOGUEIRA, Oracy. Preconceito de marca: as relagdes raciais de Itapetininga. Sdo Paulo:
Edusp, 1998.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo César Rocha. Sociologia para jovens do século
XXI. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013.

; LINS, Moénica Regina Ferreira. Eu e o outro: o professor como artesao da intercultura-
lidade. In: MIRANDA, Claudia; LINS, Monica Regina Ferreira; COSTA, Ricardo Cesar Rocha
da (Org.). Relagoes étnico-raciais na escola: desafios e praticas pedagogicas apds a Lei n. 10.639.
Rio de Janeiro: Quartet/Faperj, 2012.p.333-354.

PLUHAR, Cristiano; BARRETO, José Victor Nogueira. O preconceito estampado. Rio de Janei-
ro: Associagdo Cultural do Arquivo Publico Municipal, 2011.

PRANDI, Reginaldo. De africanos a afro-brasileiros: etnia, identidade, religido. Revista USP,
n. 46, p. 52-65, jun./ago. 2000.. Disponivel em:<http://www.usp.br/revistausp/46/04-reginaldo.
pdf>. Acesso em: 12 maijo 2013.

RAMOS, Arthur. O folclore negro do Brasil: demopsicologia e psicanalise. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.

RIO, Jodo do. As religides no Rio. Rio de Janeiro: ]. Olympio, 2008.

SARANDY, Flavio Marcos da Silva. Reflexdes acerca do sentido da sociologia no Ensino Médio.
Revista Espago Académico, ano 1, n.5, out. 2001. Disponivel em:<http://www.espacoacademico.
com.br/005/05sofia.htm>. Acesso em: 2 mar. 2013.

SCHWARCYZ, Lilia Moritz. Nem preto nem branco, muito pelo contrario: cor e raga na intimi-
dade. In: .Histéria da vida privada no Brasil: contrastes da intimidade contemporénea.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 173-244.

Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 10, n. 19, janeiro/junho de 2015

197



.O espetdculo das ragas:cientistas, institui¢des e questdo racial no Brasil. Sdo Paulo: Com-
panhia das Letras, 2011.

. Usos e abusos da mesticagem e da Raga no Brasil: uma histdria das teorias raciais em
finais do século XIX.Revista Afro-Asia, n. 18, 1996. p. 77-101.

Submissao: 03/03/2015
Aprovagao: 03/05/2015

Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 10, n. 19, janeiro/junho de 2015

198



