O CORPO INCLUSIVO NA INFANCIA: TEMPO E
ESPACO DAS DIFERENCASNA EDUCACAO INFANTIL

ALICE CORREA MEDINA'

Resumo

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica de educa¢do infantil em Brasilia
com criangas de cinco anos de idade, para o qual foi utilizado um(a) boneco(a)
inclusivo(a). O objetivo foi registrar os relatos infantis apds as criancas levarem o
boneco(a) nos finais de semana para casa, desenvolvendo brincadeiras e a
constru¢ao de uma estoria na escola baseada na educacdo inclusiva por meio de
um(a) boneco(a). A coleta de dados foi realizada por meio de registros sobre as
situagdes infantis, relatadas quanto a participagdo ou ndo do brinquedo nas
atividades familiares das criangas.

Palavras-chave: Infancia. Brinquedo. Inclusao.

THE INCLUDING BODY IN CHILDHOOD: TIME AND SPACE OF DIFFERENCES IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

Abstract

Alpha: The study was conducted in a public school kindergarten in Brasilia with
children five years of age, for which we used doll inclusive. The aim was to record the
children’s accounts after the children take the doll weekend home, developing games
and building a story in the school based on inclusive education through a doll. Data
collection was conducted through records on the children’s situations, reported the
participation or not toy in family activities of children.

Keywords:Alpha Childhood. Toy. Inclusion.

EL CUERPO, INCLUYENDO EN LA INFANCIA: TIEMPO Y ESPACIO DE DIFERENCIAS
EN LA EDUCACION INICIAL

Resumen

El estudio se realizé en un jardin de infantes de la escuela publica en Brasilia con
nifios de cinco afios de edad, para lo cual se utiliz6 uno(a) muifieco(a), ambos
inclusive. El objetivo era registrar las cuentas de los nifios después de que los nifios
se lleven el fin de semana mufieco(a), el desarrollo de juegos y la construccion de
uno(a) historia en la escuela basada en la educacion inclusiva a través de uno(a)
mufieco(a). La recoleccion de datos se llevo a cabo a través de los registros en las
situaciones de los nifios, informaron el juguete participacion o no en las actividades
de los nifios de la familia.

Palabras clave: Infancia; Juguete; Inclusion.

! Universidade de Brasilia— UnB

Revista Contemporanea de Educacao, vol. 11, n. 22, ago/dez de 2016.

385



1 Introducao

O desenvolvimento educacional, cientifico e tecnoldgico permite a
comprovagdo de que desde a concep¢do cada individuo € envolvido por
processos continuos ao longo da vida. Essas dindmicas sdo criadas e recriadas
baseadas nos contextos e coddigos relacionais de cada sujeito (VYGOTSKY, 1998).
A crianga evolui a partir de sua relacio com o entorno, orientada por seus
referenciais culturais e contextuais. Para Vygotsky (1998), a crianca nasce em um
meio cultural dotado de significagdes sociais e historicamente produzido,
envolvendo dindmicas em constante ressignificagdo, constituindo-se como
propulsoras para o desenvolvimento.

A criagdo de estruturas que permitam a participacdo ¢ o desenvolvimento
das criangas de maneira ampla e significativa envolve as escolas como
instituigdes reconhecidas como espacos para aprendizagens, seus ambientes,
visando ao desenvolvimento e a apropriagdo de politicas publicas engajadas a
mentalidade de inovagdo na promog¢do de um sujeito atuante, participativo e
critico. A Educacao Infantil passou a ser um direto de toda a crianga no Brasil, a
partir da Lei n. 9.394/96- Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao — (L.D. B) —
(BRASIL, 1986), com a garantia de acesso para criangas de zero a seis anos nessa
primeira fase da educagdo basica.

Atualmente ¢ reconhecido que a vida acontece em um mundo de diferencas
sociais, econOmicas, interpessoais e culturais diante dos diferentes grupos e
identidades. Em relagdo aos aspectos e as diferencas raciais, estudos desenvolvidos
por Rosemberg (1987) e Hasenbalg e Silva (1987) apresentam resultados e
informagdes sobre as taxas de evasao dos alunos negros, assim como as
dificuldades enfrentadas por estes para se manterem nas escolas em relagdo aos
alunos definidos como brancos. No contexto das diferencas raciais, perpassam
desde a violéncia fisica até a emocional, o que acaba gerando discussdes sobre a
questdo das relacdes raciais na sociedade atual especificamente do negro,
convergindo para um menor indice de sucesso da crianca negra. (ROSEMBERG,
1987; HASENBALG; SILVA, 1987).

Em relacdo a educacgdo infantil Rosemberg (2002, p. 2) assevera que “[...] o
acesso de criancas brancas ¢ maior que o acesso de criancas ndao brancas
(consideradas as criangas pretas, pardas e indigenas), se as criangas estiverem na
idade correta de frequentar a educagao infantil”.

A presente pesquisa apresentou como proposicao relacionar e discutir sobre
as relagOes possiveis entre o brinquedo e os processos de inclusdo, baseadas em
atividades junto as criangas de cinco anos da Educacdo Infantil, norteadas pela
concepgao de educagdo inclusiva social e afetiva por meio do boneco de pano.
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Para isso, apropriou-se de ambientes escolares e familiares da crianca, favorecendo
a ressignificacdo de pensamentos e acdes sobre como efetivamente se pode incluir
a diversidade de maneira natural no fluxo das relagcdes com a vida.

Partindo dos pressupostos legais referentes a educagdo na infancia, os
Referenciais Curriculares da Educagdo Infantil (BRASIL, 1998), apontam que por
meio de processos de socializagdo, com interagdes sociais € ampliagdo dos lacos
afetivos, ¢ que ocorrerd o desenvolvimento da identidade ¢ da autonomia das
criangas.

Dentre outros aspectos, além de reflexdes e avaliagdes inerentes ao contexto
escolar, este trabalho favoreceu possiveis dinamicas reflexivas no contexto familiar
pela proposicao de que o(a) boneco(a) fosse levado(a) para casa pela crianca aos
finais de semana, possibilitando didlogos e a¢des familiares.

A insercdo de um(a) boneco(a) no contexto escolar e familiar propiciou
debates sobre como se processam as crencas ¢ valores nutridos nesses
ambientes, favorecendo discussdes acerca dos conceitos € preconceitos existentes
nos diversos tipos € campos relacionais, muitas vezes manifestados de maneira
inconsciente.

A presente pesquisa utilizou o(a) — “amigo(a) Redi”, orientando-se por
processos de intervengao estética e relacional com inser¢des cotidianas da crianga
no ambiente escolar e familiar, registrando os comportamentos e as falas infantis
em seus relatos sobre situacoes ocorridas na escola ¢ na familia, em funcao da
inser¢ao do brinquedo.

Sobre a importancia em se estudar o universo infantil Chateau (1987, p.14),
aponta que:

A infancia ¢, portanto, a aprendizagem necessaria a idade adulta.
Estudar na infancia somente o crescimento, o desenvolvimento das
funcdes, sem considerar o brinquedo, seria negligenciar esse impulso
irresistivel pelo qual a crianga modela sua propria estatua.

O objetivo do estudo foi pesquisar e registrar os relatos infantis e familiares
ap6s as criancas levarem o(a) boneco(a) nos finais de semana para casa,
desenvolvendo brincadeiras e a construcao de estéria durante a semana, baseada
na educagdo inclusiva por meio desse(a) boneco(a) de pano.

2 O corpo da crianca no corpo social

Ao considerar a existéncia como algo corporal, Le Breton (2007) em seu livro
“Sociologia do Corpo”, se apropria da dimensao de complexidade que envolve a
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relagdo entre o corpo e a vida. O autor compreende a corporeidade humana, como
um fendmeno social e cultural, sendo também um objeto de representagdes.
Segundo o Le Breton (2007, p. 7):

Moldado pelo contexto social e cultural em que o corpo ¢é vetor
semantico pelo qual a evidéncia da relacdo com o mundo € construida:
atividades perceptivas, mas também expressao dos sentimentos,
cerimoniais dos ritos de intera¢do, conjunto de gestos e mimicas,
producdo da aparéncia, jogos sutis da sedu¢do, técnicas de corpo,
exercicios fisicos, relagdo com a dor, com o sofrimento, etc. Antes de
qualquer coisa, a existéncia € corporal.

Segundo Medina (2009), na infancia ¢ “primordial atender as necessidades
psicossociais” da crianca, criar condicoes adequadas para o seu
desenvolvimento global, estimulando a criatividade, a autonomia, ¢ a
cooperagdo, considerando para isso, a historia de vida de cada crianca. Se os
elementos da vida infantil sao constitutivos do individuo, conforme relato da
autora, as relacdes e as experiéncias também o serdo ao integrarem O processo
de construcdo pessoal. Dessa forma, torna-se significativa a promocao de
atividades no contexto da infincia que permitam reflexdes desde a infancia,
principalmente em relacao as questdes que tratam da educacao inclusiva.

O corpo e a infancia devem ser entendidos de forma dialdgica, visto que cada
crianca ¢ dotada de saberes ¢ cultura.

Em relacdo ao corpo no contexto escolar, Soares (2014) trata sobre o processo
de educagdo e “civilizagdo” do corpo. A autora, afirma que institucionalmente a
escola ¢ um espago de orientagdo e construgdo de corpo, o qual se deseja
desenvolvido de maneira integral cognitiva, emocional e fisicamente.

De acordo com Freire (1999), a escola orienta e espera que o corpo da
crianca permaneca controlado e silenciado. De certa forma, entende-se que, para
que a crianga aprenda ¢ necessario um corpo “mudo’, mudo de emocido, de
percepc¢do e de cultura. Ao emudecer, a crianca nao se apropria do discurso de
si, € 1SS0 ja comeca na infancia.

Sarmento e Pinto (1997) asseveram que as criancas integram uma categoria
social forjada na cultura da infancia. Em relagdo a dimensao cultural e social, a
crianca € sujeito de um grupo que lhe transmite crengas e valores sobre os mais
variados contextos e situacdes da vida. Portanto, ¢ legitimo o reconhecimento e o
respeito aos saberes das criangas, assim como uma escuta atenta de suas falas.

Estudos relacionados a Sociologia da Infancia apontam que tanto a infancia
quanto o corpo foram, ao longo do tempo, silenciados e reduzidos ao bioldgico,
cognitiva e culturalmente. Em relacdo ao aspecto corporal Gaitan (2006, p. 86)
assevera que:
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Los cuerpos de los nifios aparecen en una variedad de roles: en la
construccion de relaciones sociales, significados y experiencias entre los
ninos mismos y con los adultos, como productos y recursos para
protagonismo, accion e interaccion, y como lugares de socializacion a través
del cuerpo.

Para propiciar um didlogo entre o corpo na infancia e o corpo social, Platdo
aponta a educagdo como um elemento principal na formacdo social,
reverberando que aquilo que a crianca aprende a infincia serd inscrito na sua
memoria ¢ a acompanhard durante a vida. A educagdo, no contexto de Platdo,
considerada primordial, utilizava a musica, a ginastica, as histdrias e as fabulas,
dedicando uma atencdo especial as questdes educacionais, que estavam
intimamente relacionadas a organizacao politica.

Dado o exposto, pode-se verificar uma inter-relacdo entre o corpo fisico,
cognitivo, emocional e o corpo socio-politico. E esse fato reverbera-se na
contemporaneidade, ao se considerar a educacao inclusiva como um tema a ser
abordado e desenvolvido pela educagdo infantil.

O corpo inclusivo deve ser discutido e apropriado no contexto da infancia,
ja que ¢ legitimado pela relagdo entre seres humanos. De acordo com Le Breton
(2007, p. 72) “[...] o processo de discriminagdo repousa no exercicio preguigoso
da classificag¢do: s6 da atengdo aos tragos facilmente identificaveis (a0 menos a seu
ver) e impde uma versdo reificada do corpo” Dessa forma, ao se promover a
inclusdo desde a infincia ¢ possivel que a nog¢do de “correcdo” de um corpo
“defeituoso’”, passe por uma ressignificacdo perceptiva e relacional de que um
corpo, antes de tudo, ¢ humano.

Em relagdo a acdo social do corpo infantil, Sarmento e Pinto (1997, p.20)
trazem contribui¢des significativas ao apontar a crianga como transmissora e
produtora de cultura na sociedade.

A consideragdo das criangas como actores [sic] sociais de pleno direito, e
ndo como menores ou como componentes acessorios ou meios da
sociedade dos adultos, implica o reconhecimento da capacidade de
producdo simbolica por parte das criangas e a constituigdo das suas
representagdes € crengas em sistemas organizados, isto €, em cultura.

Considerando o que foi apresentado pelos autores anteriormente citados,
pode-se reconhecer o valor de estudos e pesquisas que efetivamente possam
“permitir a voz” das criancas, corroborando, dessa maneira, para o
desenvolvimento de um conhecimento cientifico que valorize os saberes e fazeres
infantis.
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3  Bonecos (as): breves consideracoes historicas

De acordo com Souza (2009), como artefatos culturais os bonecos e as
bonecas estdo relacionados a um conjunto de praticas sociais e culturais,
representando os grupos e as sociedades na legitimacdo de seus sentidos e
significados.

A partir dos estudos historicos e antropoldgicos de Aries (2006), sobre as
concepgoes da infancia e do brinquedo como um objeto relacionado a infancia
¢ possivel a compreensao dos processos desencadeados ao longo do tempo com
base nas logicas sociais, familiares ¢ mercadologicas. Segundo o referido autor,
na Idade Média ndo havia a nogdo de passagem das idades relacionada ao tempo
de vida, embora existissem representagoes de bonecos. Portanto, naquela €poca,
criangas e adultos misturavam-se em uma vida coletiva, pois ndo havia privacidade
e intimidade ¢ a sobrevivéncia da crianga ndo dependia da ajuda da mae.

De acordo com Ari¢s (2006) até o século XVI, as criangas eram consideradas
como adultos em miniatura, ndo existindo cuidado ou tratamento diferenciado
dos adultos, visto que elas participavam de festas, lutas e divertimentos
juntamente com os adultos. O mesmo autor relata que ndo havia antes do século
XVI, nenhum indicio sobre o reconhecimento de “ser crianc¢a”

Sendo utilizadas tanto por criangas como por adultos, os(as) bonecos(as)
faziam parte do contexto tanto dos meninos como das meninas, ja que nao
havia culturalmente uma distingdo de género em relagdo aos objetos e também
as vestimentas.

Segundo Sarmento (2007), nos séculos XVII e XVIII, a partir de Coménio
¢ Rousseau, mudancas historicas ocorreram com a modernizagdao da ideia de
infancia. Segundo Rizzo (1986), Coménio — educador da época — acreditava
que, pelo contato com os brinquedos a crianga aprenderia e que a experiéncia
afetiva, a salide, a alimentagdo e a vida ao ar livre seriam fundamentais para um
crescimento sadio das criangas.

Com a Revolucao Industrial a concepcao e a organizagdo familiar, como a
escolar mudaram em fung¢do do processo de transformacdo social do feudalismo
para o capitalismo, concebendo-se dessa forma a organizagdo familiar em casas
e comodos, o que favoreceu a privacidade das familias. Dentro desse contexto, a
relagdo com as criangas se transformou, pois havia um recinto familiar e a
possibilidade de frequentarem a escola, contribuindo para uma maior atengao,
protecao e cuidado infantil, at¢ entdo ndo entendida e reconhecida. Surgiram,
nesse contexto, estudos sobre a infancia. Ademais, com a Revolugao Industrial no
século XVIII na Europa, inicia-se a produ¢do de bonecos e bonecas.
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Convém mencionar que varios tipos ¢ formas de bonecos e bonecas foram
fabricados ao longo do tempo, construindo-se entre eles, bonecas bebé e figuras de
acdo ou super-herdis. Entre os tipos de bonecas, a boneca bebé, segundo Brougere
(2001), foi criada no século XIX como forma de representar a crianga e a relagao
materna, permitindo a representacdo da dimensao do afeto e do cuidado.

Com o passar do tempo varios tipos de bonecas no século XX surgiram,
desde as bonecas manequins até os bonecos ‘“exterminadores’, no que pese
considerar as intengdes explicitas e subliminares, por exemplo, o padrao estético
apresentado como modelo de beleza, o perfil fisico e a condi¢do social
relacionada ao sucesso, representados em brinquedos encontrados facilmente no
mercado.

Corsini (2000) reverbera que a educacao infantil tem como objetivo
primordial atender as necessidades psicossociais da crianga, criar condigdes
adequadas para o seu desenvolvimento global, estimular a criatividade e os
aspectos fisicos e emocionais. A partir do nascimento e até por volta dos seis
anos, ha um intenso processo de desenvolvimento do ser humano que
influenciara seu perfil individual no futuro.

Segundo Saltini (1997) € necessario estimular as criancas para que possam
descobrir e inventar, evitando apresentar conceitos prontos. Além disso, manter-se
atento as descobertas, sempre as encorajando a conhecerem por meio do processo
de descoberta.

4 A brincadeira e a dimensao afetiva na infancia inclusiva

A brincadeira a inerente ao universo infantil no qual toda crianga tem o
direito de brincar, independentemente de suas condi¢des sociais e fisicas. Por
meio da brincadeira as criancas sao motivadas a participarem da vida de maneira
mais feliz. (SIAULYS, 2005).

E na infancia que os brinquedos se tornam significativos para as criangas. Por
meio deles, elas exploram seus sentidos, descobrindo texturas, cores, diversidades
de formas, tamanho, espessura, cheiros e outras especificidades explorando os
objetos para a compreensao e relagdo com o mundo, segundo Kishimoto (2011).

O brinquedo deve ser considerado e entendido como um objeto do contexto
infantil para além do simples ato de brincar, ou seja, como um dispositivo capaz
de interferir e interagir na relacdo do sujeito com o mundo. “A esséncia do
brinquedo ¢ a criagdo de uma nova relagdo entre o campo do significado € o
campo da percep¢ao visual, ou seja, entre situacdes no pensamento e situagdes
reais” afirma Vygotsky (1998, p. 137). Segundo o autor, essas relagdes perpassam
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pela acao ludica, contribuindo para a forma como a crianga se relaciona com o
mundo.

De acordo com Nista-Piccolo (1999), os direitos da crianga devem ser
considerados, e entre esses direitos estd a brincadeira. Segundo a pesquisadora,
os procedimentos pedagogicos devem ser adequados a realidade das experiéncias
motoras das criangas. Oliveira e Bossa (2007) apontam que a crianga que brinca
espontaneamente retrata de forma simbdlica situagdes do dia a dia. Observagoes,
ajustes e adequacdes poderdo ser realizados pelo educador observador, pois a
crianga tem uma natureza espontanea, principalmente quando brinca.

Em relagdo ao direto infantil a brincadeira, o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998, p. 27) orienta que:

E no ato de brincar que a crianca estabelece os diferentes vinculos entre
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagdes que
possuem com outros papéis, tomando consciéncia disto e generalizando
para outras situagoes.

As infancias sdo forjadas em diferentes contextos historicos e socioculturais,
que como referenciais, constituem o registro de identidade por meio dos saberes
e fazeres relacionados aos diferentes tempos e espagos infantis. Em relagdo a essa
questao, Dornelles e Bujes (2012, p. 14) asseveram que:

Pensar a infancia como uma invengdo nos permite entender ndo apenas
como e por que mudam as suas concepgdes, mas também como sao
diferentes, de uma época para outra, as proprias criangas [...]. Assim,
compreender que a infincia tem um significado diferente, sendo
marcada em cada sociedade e em cada época por sinais proprios,
possibilita que se atribua a esse conceito o carater de uma construcao
social e se ponha em questdo a sua universalidade.

Para Wallon (1968), a dimensdo afetiva ¢ algo fundamental durante todo o
processo de desenvolvimento humano, surgindo como uma forma de
comunicac¢ao nos meses iniciais da crianca em fun¢do dos impulsos emocionais
da crianga com o mundo. Além disso, por meio da afetividade, o individuo
acessa 0 mundo simbolico com seus sentidos e significados, € que o
conhecimento do mundo objetivo ¢é realizado de maneira sensivel e reflexiva no
pensar, no sentir, no sonhar e imaginar. (WALLON, 1978).

A sensibilidade do professor ao relacionar-se com a crianca ¢ fundamental
para a construcao da relagdo afetiva, uma vez que um olhar de acolhimento
aliado a uma escuta sensivel sdo elementos balizadores para essa dimensao.
Sobre a escuta sensivel Cerqueira e Souza (2011, p. 17), destacam que escutar ¢
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“[...] a sensibilidade de estar atento ao que ¢ dito e expresso por meio de gestos,
palavras, agdes e emocgoes”

Um estudo desenvolvido por Carneiro (2011) sobre a educagao inclusiva na
educacdo infantil aponta a necessidade de se repensar a pratica pedagdgica
inclusiva, de buscar novas formas de fazer, e de construir novas possibilidades e
caminhos, considerando a diversidade e as caracteristicas individuais das
criancgas.

5 Brinquedos: igualdades e diversidades

De acordo com Medina (2005), ha a necessidade de uma educacdo que
privilegie todos os aspectos da competéncia humana, que torne a crianga apta a
se relacionar com o mundo e com as pessoas, favorecendo um equilibrio
emocional e dindmico para as atividades mentais.

Um cuidado de maneira especifica deve ser considerado pelas instituicdes de
educacdo infantil, no que se refere aos tipos de imagens vinculadas
institucionalmente referentes ao uso de fotos e registros de imagens. Viver o
reconhecimento das diferencas perpassa por vincular acdes pautadas em
observagdes sobre as emergéncias cotidianas e seus respectivos discursos pela busca
de uma educagdo ampliada e inclusiva sob todos os aspectos, baseadas em
responsabilidades compartilhadas.

Segundo Medina (2009, p. 91):

A Educagdo Infantil tem como objetivo primordial atender as
necessidades psicossociais da crianga, criar condi¢cdes adequadas para o
seu desenvolvimento global, estimulando a criatividade, a autonomia, a
cooperagao e a criticidade, considerando, para isto, a historia de vida de
cada individuo.

Para que o processo de educagdo inclusiva seja realmente efetivo, € necessario
um contato ou uma relagdo que valorize o acolhimento do outro, sem julga-lo
antecipadamente. Antes de submeter o outro, a qualquer tipo de classificagao
quanto ao género, classe social ou outra forma de enquadramento social, cada um
deve se reconhecer como parte de um todo compartilhando, cuja intersecao
reside como espécie humana.

Foram inseridos, ao presente estudo, desenhos produzidos pelas criancas
por integrarem o contexto da brincadeira e do brinquedo. Todas as criangas
participantes da pesquisa elaboraram desenhos a partir da estdria construida
do(a) boneco(a) Redi. Um estudo foi realizado por Gobbi (2014, p.164)
demonstrando a importancia dos desenhos infantis entre as criangas pequenas
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no ambiente da educac¢do infantil afirmando que:

Por tempos deixamos de lado tudo o que fora criado por meninas e
meninos, sobretudo quando ainda ndo tinham seis, sete anos de idade.
Seus desenhos, entdo pouco notados, mas muito presentes entre nds,
passavam por filtros que engessavam mais do que promoviam formas de
ver em que os criadores apareciam em suas inteirezas. Ver, por vezes,
implicava mensura-los, colocando criatura e criador em lugares pre-
determinados impedindo-nos de observar e pensar sobre eles a partir
do que nos apresentavam de diferentes pontos de vista.

6 Metodologia da Pesquisa

O estudo realizado foi do tipo qualitativo, pois considerou as relagdes, as
representacdes e principalmente o discurso infantil como fatores fundamentais.
Segundo Minayo (2010), o objetivo da pesquisa qualitativa se legitima nas
producdes humanas baseadas nas relagoes.

De acordo com Wragg (1999), as abordagens qualitativas permitem uma
transposi¢ao para além do simples registro de observacao, autorizando o exercicio
de interpretacdo para compreender dos fenomenos e/ou situagdes observadas.

O presente estudo foi desenvolvido em uma escola publica de educagdo
infantil em Brasilia — DF, com criancas de cinco anos de idade, utilizando um
brinquedo inclusivo. O delineamento metodoldgico foi fundamentado no termo
“pesquisa com crianga”, ou seja, a partir da percep¢ao e do discurso infantil com
base na relagdo da crianga com o brinquedo. A pesquisa considerou a fase de
desenvolvimento e as caracteristicas encontradas no universo infantil, realizando
previamente observagdes € registros sobre as criangas antes de iniciar as
atividades. O estudo reconhece as criancas, como uma categoria social e ativa em
suas experiéncias e relagdes com o mundo. Entdo, como individuos de cultura e
historia, elas sdo capazes de relatar sobre suas percepgdes e vivéncias conforme
preconiza Montandon (2005).

O(A) boneco(a) de pano foi utilizado(a) por ser um tipo de brinquedo
utilizado por todas as criancas independentemente do género. A defini¢cao sobre
a utilizacdo de bonecos(as) com deficiéncias visuais, motoras, fisicas, auditivas
e orais, ocorreu em fun¢do do objetivo e tipo de estudo relacionado a tematica
do brinquedo inclusivo.

As atividades pautaram-se na observagdo e registro em relagdo a dimensao
de subjetividade das criancas e suas possibilidades no campo das relagdes. O
primeiro momento ou situagdo relacional aconteceu durante o processo de
intervengao identitdria da crianga na composicdo estética do vestudrio e de
acessorios do(a) boneco(a) Redi. O(A) boneco(a) incialmente era desprovido(a)
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de género, portanto, o nome Redi poderia referir-se a uma boneca ou a um
boneco. Cada crianca definiu o género do seu brinquedo.

O processo de aquisicao do(a) boneco(a) deu-se da seguinte forma: cada
crianca dirigiu-se até uma sacola sem transparéncia e pegou um(a) boneco(a) de
pano com alguma diferenca na estrutura fisica ou na cor do pano/tecido utilizado
na confec¢do. Ao receber o(a) boneco, caracterizado com ou sem alguns 6rgaos
dos sentidos e de membros superiores e inferiores, a crianga de maneira
interventiva definiu alguns aspectos que foram incorporados ao(a) Redi, por
exemplo, o género do brinquedo, além de ser motivada a compor o vestiario
do(a) boneco(a) com o auxilio de seus familiares. O estudo buscou favorecer a
percepgao fisica e emocional por meio do brinquedo, para além do que a
presenca ou a auséncia de um elemento ou segmento fisico pudesse determinar,
ou seja, trilhar caminhos de possibilidades favorecendo ressignificagcdes baseadas
em uma relacao de intervencao, identificacao e vinculo.

Posteriormente, observagdes e registros foram realizados sobre as situacoes
relatadas pelas criancas, durante o fluxo de desenvolvimento das atividades
propostas e sobre os pulsos contextuais.

6.1 Descrigdo dos procedimentos adotados durante a execugdo da pesquisa

Participantes: Grupo — Educacao Infantil

Em uma turma com 17 (cinco meninos e 12 meninas), os 17 responsaveis
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), mas devido a
greve de professores, somente sete criangas participaram efetivamente. As
atividades aconteceram no horario vespertino da Educagdo Infantil (Jardim II),
com criangas de cinco anos idade.

Local: Escola de Educacao Infantil — localizada no Plano Piloto — Brasilia—
DF- Brasil

Periodo do projeto de pesquisa: — fevereiro (contatos: escola, criancas e
familiares) a margo de 2012 (distribuicdo dos(as) bonecos(as) e execugdo da
pesquisa).

Procedimentos e atividades: inicialmente foi realizada uma pesquisa para
busca de artesdo a fim de confeccionar o boneco. Apos, foram confeccionados
bonecos sendo oferecido um(a) boneco(a) para cada crianga.

Caracterizacdo do(a) boneco(a) “Redi”’: Os(As) bonecos(as) foram
confeccionados(as) de pano com enchimento de acrilon, e tiveram as seguintes
caracteristicas fisicas:

Descri¢ao do(a) boneco(a):

* Quanto a cor: negros(as) e brancos(as);
* Quanto ao comprometimento fisico: sem uma perna; sem um brago; sem
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olhos; sem boca; sem ouvidos; sem um dos pés ou com deficiéncias fisicas
conjugadas.A professora da turma informou aos familiares sobre o estudo, e
obteve autorizacao dos pais ou responsaveis para a participagdo das criangas
por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Cronograma das atividades: fevereiro/marco — Inicio do periodo escolar
letivo com a duragdo de quatro semanas, duas vezes por semana.

Dias das atividades e horério:

a) Segunda-feira: 13h30 min as 14h30 min (horario vespertino)

» Registro dos relatos infantis sobre o que aconteceu no final de semana com a
insercdo do brinquedo no contexto familiar;

b) Quarta-feira: 13h30 min as 14h30 min (horario vespertino)

* Contagdo da estoria “Redi: o(a) amigo(a) dos abragos” para as criangas com
as representagdes por meio de desenhos e palavras e o que cada crianca
desejasse registrar sobre a respectiva cena da semana.

1“ Etapa — Inicio do projeto de pesquisa:

* Reunido das criangas em roda para apresentagdo da professora pesquisadora
e coordenadora do projeto;

» Cantigas de musicas infantis e brinquedos cantados com as criancas;

* Contacao de estoria: Livro— “Menina bonita do lago de fita” da autora Ana
Maria Machado (MACHADO, 2005).

» Conversa: as diferengas fisicas observadas e conhecidas pelas criancas;

* Distribuicao do(a) boneco(a) entre as criangas:

* A professora da turma chamava o nome da crianga que se dirigia até uma
sacola de tecido com os olhos fechados. A crianga retirava um(a) boneco(a)
da sacola, ocasido em que o nome da crianca era registrado no(a) boneco(a)
sorteado(a) para identificagao.

As criangas, ao sairem da escola na sexta-feira, levavam o(a) seu(sua) amigo(a)
Redi para casa com a proposta de cuidar, brincar e intervir esteticamente,
retornando com o brinquedo a escola na segunda-feira.

2¢Etapa:

A escuta e o registro sobre se ocorreu no final de semana em relacao a crianca
e ao boneco foram realizados durante os encontros as segundas-feiras. Uma das
perguntas, por exemplo, foi o que cada crianga fez com a presenga ou ndo do(a)
boneco(a), assim como, de que modo ocorreu a participagao dos familiares nesses
momentos. As quartas-feiras, foram realizadas a conta¢io e¢ a producdo dos
desenhos pelas criangas simultancamente a escrita da estoria: “Redi: o(a)
boneco(a) dos abragos”, realizada pela autora da pesquisa.
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Individualmente, cada crianca foi convidada a relatar como foram os finais
de semana com o brinquedo, relatos os quais foram registrados a medida que cada
crianca contava algo sobre o boneco. Foram realizados registros fotograficos dos
bonecos com as intervengoes estéticas realizadas pelas criangas e seus familiares.
Durante a semana, os(as) bonecos(as) ficavam na escola, e aos finais de semana,
foram levados para a residéncias das criangas.

3“Etapa:

O(a) boneco(a) escolhido(a) ndo tinha bragos.

» Contagao da estoria produzida pela pesquisadora: “Redi: o(a) boneco(a) dos
abracos”.

* [lustragdo das criancas na composicao das cenas e cendrios da historia.

* ApoOs a contagdo da estdria, cada crianga foi motivada a desenhar e colorir
uma cena para a composicao da estéria em uma folha de papel A4.

O texto contou com quatro episodios principais, €, a cada quarta-feira as
criangas desenharam cenas do livro. A estoria foi recontada durante quatro
semanas com os desenhos que ilustraram o livro, sendo produzida de acordo
com os seguintes episodios:

1*) Desenho do(a) boneco(a).

2%) Desenho do(a) boneco(a) no fundo de um bau de brinquedos.

3*) Desenho do(a) boneco(a) sentado(a) debaixo da arvore e desenho do(a)
boneco(a) junto com outros brinquedos.

4% Desenho do(a) boneco(a) ; cheio(a) de abracos das criangas.

Durante quatro sextas-feiras, a professora da turma entregou o boneco(a)
para que cada crianga o(a) levasse para casa, trazendo-o(a) de volta na segunda-
-feira. Na segunda-feira foi realizado o registro sobre o que aconteceu com o
brinquedo durante o final de semana, com base no relato de cada crianca.

Encerramento das atividades:

Na ultima quarta-feira de atividades do més de margo, apds as criangas
desenharem foi contada a estoria do livro “Uma joaninha diferente”, da autora
Regina Céliade Melo (MELO, 2008).

7 Resultados contextuais

Algumas criangas relataram que conheciam alguma pessoa sem o brago, sem
a perna, cega ou surda.
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Registro — 1 semana e 2° semana- Relatos das criangas sobre o final de semana
com o boneco:

a) Crianga A.L. — Nome do boneco: Alexandre.

Durante o final de semana com o brinquedo brincou, viu televisio e levou-o
para passear na casa da avo. A avo fez roupas para o boneco. O boneco nao tinha
um dos bragos.

b) Crianga S. G. — Nome do boneco: Bruno.

Durante o final de semana com o brinquedo cuidou e dormiu com ele. A mae
perguntou por que o boneco era preto e a crianga respondeu que era a cor dele. A
mae fez uma roupa com o auxilio da crianga.

c¢) Crianca M. E. — Nome do boneco: Nao foi dado nome.

Relato da mae: A crianga nao tirou o boneco da mochila durante todo o fim
de semana. Contou para mae que estava com nojo do cabelo dele.

Informagao especifica sobre esse boneco: negro, cabelo preto e ondulado sem
os dois bracos.

d) Crianga M. K. — Nome do boneco: Vinicius.

Durante o final de semana com o brinquedo, maquiou o boneco devido a
proximidade do carnaval. A avé perguntou por que o boneco ndo tinha olhos, € a
crianga respondeu: ‘“Nasceu assim”. A avo colocou olhos de 13 no boneco.

¢) Criang¢a A.B. — Nome do boneco: Nao tem.

Durante o final de semana com o brinquedo, disse que dormiu com ele.

O boneco estava sem roupa ¢ com um dos bragos soltando. O boneco nao
tem olhos.

f) Crianga F. G. — Nome da boneca: Luiza

Durante o final de semana com o brinquedo, a boneca ficou sentada no quarto
durante todo o fim de semana. Nao brincou e ndo fez roupa para ela. Boneca negra.

g) Crianga A. C. M. — Nome do boneco: Caio

Durante o final de semana com o brinquedo, ndo brincou. A crianga disse
que a mae nao deixou fazer roupa para o boneco. Boneco sem a boca e orelhas.

Observacao: essa crianga disse anteriormente, durante a distribuicdo do
brinquedo que nao havia gostado do boneco.

Relatos durante a roda de conversa:

De um modo geral, no inicio houve um estranhamento dos os pais e
familiares pelos bonecos nao terem bragos, pés, pernas, sem olhos, ouvidos e¢/ou
boca.

Em relacdo as respostas, de uma parte das criangas em fung¢do das condi¢oes
fisicas do boneco foram: “Nasceu assim”
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Um pai explicou ao filho da seguinte forma:

“_E a vida! Pode ter acontecido um acidente”

Um menino explicou: “- Eu e meu pai somos diferentes. Eu tenho cabelo com
cachinhos, ¢ ele tem o cabelo igual ao do boneco”

Uma menina: “- A bab4 da minha amiga usa 6culos”.

Na finaliza¢do do encontro, um menino perguntou:

“- Ele ndo vai ser consertado?”

Durante a pesquisa alguns professores da rede publica de ensino do D.F.
entraram em greve. Apesar de a professora da turma ndo ter aderido a em
greve, poucas criancas compareceram. Apenas quatro participaram da aula.

Registros — 3 semana e 4 semana

Nas duas semanas finais, o boneco ja se encontrava totalmente inserido no
contexto familiar e escolar. Foi interessante observar, como algumas respostas e
desdobramentos entendidos também como resultados, surgiram antes da
implementacdo propriamente dita do trabalho de estudo e pesquisa. Antes de
iniciar-se o estudo, ainda na fase de apresentacdo do projeto de pesquisa para
informacdes e possiveis esclarecimentos, em uma conversa informal, a professora
da turma participante, relatou, que ao ler o projeto e conhecé-lo iniciou um
processo de reflexdo sobre questdes relacionadas a inclusdo em seu proprio
ambiente familiar e social. Embora o projeto ainda estivesse na fase de
apresentacdo ¢ discussdo, suscitou demandas reflexivas sobre aspectos
invisibilizados e inconscientes.

A utilizacdo de um boneco ou uma boneca com algum(alguns) tipo(s) de
deficiéncia(s) permitiu constatar, pelos resultados apresentados, que as criangas
da turma estudada que participaram da pesquisa de modo geral ndo tiveram
dificuldades em relacionar-se com o(a) boneco(a) pela deficiéncia apresentada.
Como se observou nos resultados apresentados, a maior parte das criancas
definiu o género dos(as) bonecos(as) a partir da escolha de seus nomes e
vestudrio.

Sem duvida, o corpo assim como as imagens, ¢ carregado de valores
simbolicos culturalmente construidos e difundidos por fluxos sociais,
alimentado por cotidianidades multifacetadas e por questdes que estruturam as
diferentes realidades vividas e perpetuadas ao longo do tempo. Logo, ¢ preciso
discutir, conhecer e saber as realidades para que se possa efetivamente criar
novas formas de pensar, entender e relacionar o mundo.

8 Dialogos: entre os discursos infantis e familiares...

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil (BRASIL, 1998),
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preconiza que por meio da brincadeira, a crianca € capaz de estabelecer diferentes
vinculos e desenvolver competéncias pelas relagdes e experiéncias vividas. Por
isso, como instituicado educacional, ¢ fundamental que a escola saiba dialogar com
temas que emergem das questdes e demandas sociais. Entre essas questoes, a
inclusdo na educacdo infantil ainda ¢ considerada como um assunto pouco
discutido.

Ao observar os resultados do estudo durante as duas primeiras semanas,
notam-se os diferentes contextos infantis pelas diversidades e relatos das criangas.
Os registros apontam que inicialmente em relagdo a aceitacdo, houve desde
criangas que aceitaram o(a) boneco(a) como também criancas que apresentaram
algum tipo de resisténcia em aceita-lo(a) em suas diferengas.

Uma parte significativa dessa resisténcia e rejeicao, em um primeiro momento,
esté relacionada ao desconhecimento em relagdo ao que € diferente, pois enseja em
um processo de se relacionar com algo que € novo, portanto, ainda desconhecido.

Ao apresentar a proposi¢cao da nao escolha dos(as) bonecos(as), que foram
colocados(as) em uma sacola ndo transparente, as criancas assumiram, pelo meio
de um combinado, uma relacdo de responsabilidade com o(a) boneco(a).
Algumas, inicialmente se mantiveram nesse patamar, enquanto outras
apresentam atitudes de aceitacao e acolhimento desde o inicio.

Pelos relatos obtidos, verifica-se que o processo de aceitagao também passa
pela familia, ou seja, como lida com o diferente. Sobre essas questdes, 0s
resultados apresentaram desde a participagdo por meio da confec¢do de roupas
para o(a) boneco(a) até a inconformidade e colocagdo de olhos no brinquedo.

Também se pode constatar que uma crianga ignorou, outra que relatou a mae
ter nojo e aquela que rejeitou inicialmente o(a) boneco(a).

Medina (2009) discute sobre a constru¢cdo da historia de vida da crianga
desde a infancia. Segundo a autora, esse processo € desenvolvido e construido a
partir das relagdes estabelecidas entre cada crianga e as institui¢des que estdo em
seu entorno, como as familiares e as escolares. Portanto, a escola e a familia sao
espacos que devem favorecer ambientes que fomentem discussdes e reflexdes
sobre as questdes sociais e culturais desde a infancia.

Em um dos relatos, ao perguntar por que o boneco nao tinha olhos e ouvir da
crianca: “-Nasceu assim’, a avo decidiu colocar dois olhos no boneco. Pode-se
verificar, nessa situacdo em especial, a dificuldade da avo aceitar a crianga
brincando com um boneco cego.

O pré-conceito geralmente acontece pela dificuldade em se lidar com o
diferente ou desconhecido. Geralmente, familias que possuem pessoas especiais
relacionam-se com essas pessoas de maneira mais acolhedora, pois conhecem
essa realidade.
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A pesquisa permitiu, concomitantemente com sua execucao, obter alguns
relatos interessantes apresentados informalmente. Algumas maes, durante as
reunides iniciais para apresentacdo da pesquisa relataram que, ao verem
algum(a) boneco(a) sem algum membro ou caracterizado(a) como
“danificado(a)”, jogavam-no(na) fora, mesmo quando a crianca pedia que nio o
fizesse, por vezes até chorando. Relataram a dificuldade de verem algo “faltando”
no boneco.

Ao responder: “-Nasceu assim” para a avo, a crianga apresenta caracteristicas
de aceitagdo sobre a condi¢do fisica do seu boneco. Da mesma forma que o pai,
ao explicar ao filho: “-E a vida! Pode ter acontecido um acidente”, Essas respostas
permitem observar a apropriagdo de um discurso inclusivo.

Outra questdo bastante relevante ¢ o relato de uma crianca sobre a
possibilidade de ‘“conserto” do boneco. Le Breton (2007), sobre o processo de
discriminacdo e de classificacdo, quando se deseja uma versdo reificada do
corpo. Essa nogdo estd incorporada em muitos contextos sociais, principalmente
em funcao do modelo de “corpo perfeito”, disseminado pelos discursos midiaticos
e reverberado muitas vezes pelas familias e até pela escola.

Kishimoto (2011) relata que o brinquedo deve ser considerado para além do
simples ato de brincar. Se por meio do brinquedo a crianga ¢ capaz de se relacionar
com ela mesma e com o mundo, certamente mais atividades relacionadas as
questoes inclusivas precisam ser implementadas na escola.

Como apresentado anteriormente, ¢ possivel que ao se promover uma
educacao inclusiva desde a infancia, a no¢ao de “correcdo” corporal diante de um
corpo “defeituoso” passe por uma ressignificagdo perceptiva e relacional das
criancas, das familias e das escolas, visto que reconhecera que cada crianca ‘“se
tornard” aquilo que os processos relacionais lhe permitirem e autorizarem
durante sua infancia havendo reflexos na vida adulta.

9 Consideracoes finais

O estudo, ao utilizar esse tipo de brinquedo, buscou uma atengdo especial ao
apresentar as criancas o minimo de informag¢des sobre o(a) boneco(a),
objetivando que cada crianca pudesse efetivamente criar, agir e relacionar-se com
ele (a) de uma maneira propria. Ao intervir e criar o(a) seu(sua) boneco(a), cada
crianga apropriou-se do seu potencial subjetivo e expressivo, assim como dos
aspectos sociais e culturais, autorizada pela criatividade e pelo imaginario,
encontrados no contexto infantil. A criacdo e o convite as novas formas e
visibilidades no cenario da sala de aula, com base em uma escuta sensivel, como
apontam Cerqueira e Silva (2011), sdo caminhos para ampliagdo de novos
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repertorios e singularidades.

Enquanto interferiram e relacionaram-se com o brinquedo por meio da
inser¢do de roupas, colagens, acessorios € etc., as criangas, assim como o0s
familiares que as auxiliaram, tiveram a oportunidade de refletir sobre questdes
envolvidas para além do brinquedo, o que possibilitou, aos familiares em
especial, estabelecer didlogos sobre comportamentos, valores e crencas de
maneira consciente ou inconsciente.

Ao mesmo tempo em que a crianga foi solicitada a compor o(a) boneco(a),
baseando-se no seu repertorio criativo € imaginativo, teve de administrar alguns
limites de intervencao no brinquedo, ja que este foi sorteado, trazendo algumas
diferenciagdes fisicas e caracteristicas proprias. Essas defini¢des quanto ao tipo ¢
a forma do brinquedo sdo extremamente importantes, a medida que favorecem
a percep¢do e aceitacdo de algo que se apresenta de um modo diferenciado
propondo, a partir disso, limites de intervencao pelo respeito as diferencas. E,
concomitantemente ao processo relacional com o brinquedo e de elaboragdo da
estoria, cada crianca foi capaz de intervir e criar respeitando as caracteristicas e
diferencas.

Nesse contexto, também o professor € interrogado diante das narrativas que
apresenta e sustenta, ao se referir e tratar sobre seus conceitos e referenciais para
uma inclusdo escolar efetiva.

Um aspecto a ser destacado e refletido ¢ a relacdo de construgdo entre o
individuo e a sociedade no qual estd inserido. Ambos sdo criadores e criaturas,
desenhados e interferidos de maneira reciproca, havendo uma relagdo de
concomitincia ao longo do tempo nos diferentes espacos. A dimensdo cultural,
entretanto, ndo deve ser esquecida, imprimindo tragos e contornos ao corpo
individual e social. Em relacdo as criancas James, Jenks e Prout (2000, p. 208)
apontam que “[...] um redirecionamento do foco para os corpos materiais das
criangas poderia permitir-nos explorar a infancia como constru¢do do discurso e
como um aspecto das vidas das criangas que molda relagdes sociais tanto quanto
¢ moldado por elas”.

Diante do exposto, reafirmar-se o valor de se desenvolver atividades que
abordem o tema da inclusdo desde a educagdo infantil, pois a acdo interventiva na
sociedade ocorre também por meio das criangas.

Segundo Duarte e Santos (2003), ndo seria preciso extrema atencdo e
cuidados relacionados a esse tema se alguns preceitos bdsicos de convivio
humano fossem respeitados, sdo eles: o respeito ao outro considerando sua
origem social, seus habitos, suas opgdes e suas caracteristicas enquanto ser
humano diferente, juntamente com o dialogo.

Ao utilizar o brinquedo como meio para que as representagdes € as
narrativas pudessem ser contempladas no fluxo do ambiente escolar e familiar,
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buscou-se principalmente um incentivo a escuta das questdes emergenciais
desses locais, onde cada criancga representou o marco de intercessdo relacional
sobre os discursos e as praticas cotidianas relacionadas a inclusao nesses espagos.
Partiu-se, primeiramente, de estranhamentos, para que posteriormente fossem
suscitados processos de inquietagdes acerca daquilo que se pensa e sobre o que
efetivamente se faz, em relagdo a inclusdo na educagao infantil.

A inclusdo € uma realidade no século XXI em muitas escolas e lidar com essa
questdao na educagdo infantil, envolve o reconhecimento de que o contexto da
infancia ¢ diferenciado em funcao da cultura e do grupo social na qual a crianga
esta inserida, conforme Dornelles e Bujes (2012).

Baseando-se na pesquisa realizada, pode-se fazer uma transposicdo no
sentido de como a inser¢do de diferentes corpos fisicos, bonecos e outros
elementos poderdo efetivamente contribuir para transformar e construir relagoes
sociais mais acolhedoras e humanizadas.

O presente estudo objetivou fomentar o pensamento cientifico para outras
pesquisas e trabalhos que considerem a educagdo infantil inclusiva, ja que o tema
¢ carente de referenciais tedricos e praticos que possam fundamentar e legitimar o
que como um direito, ainda ndo acontece de fato nas escolas.

Por fim, € por meio desse processo, ao perceber e conhecer o corpo do outro,
que se constitui o humano para além da dimensdo fisica, ou seja, um corpo
emocional, cultural, social e cognitivo. A crianca terda a oportunidade de
ressignificar, utilizando todos os seus sentidos, permitindo informagdes que
ultrapassam a classificagdo e a acao judicativa do sentido da visdo, fazendo-se a si
mesma por meio do conhecimento e da relacdo com o outro.

Desconstruir ideias e praticas bindrias sobre o humano possivelmente € o
caminho para reconstituir ou unir caracteristicas comuns como espécie, em um
aprender e reaprender a humanidade, afinal, em relagdo a educacgdo infantil na
intercessdo de toda infancia, entre o “normal” e o “especial” existira sempre uma
crianca.
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