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Resumo

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de compreender e analisar as
repercussdes da implementa¢do das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008
em agOes pedagdgicas desenvolvidas e registradas em instituigoes de
educacdo infantil numa rede municipal de educagio. Desta forma, realizou-
se uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica e documental. Apresentou-
se o percurso histdrico e legal da educacgdo infantil e das relagdes étnico-
raciais para analisar sistematizacdes de projetos institucionais, projetos de
trabalho e relatdrios mensais das instituigdes participantes da pesquisa. Os
dados analisados mostraram que as instituiges tém realizado progressos
na promogao da educagio das relagdes étnico-raciais, porém, sinalizam a
necessidade de formagao para que os profissionais possam qualificar ainda
mais as a¢oes pedagogicas realizadas.

Palavras-chave: Educacio. Relagdes étnico-raciais. Educagdo infantil.

EDUCATION OF ETHNIC RACIAL RELATIONS IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

Abstract

This work was developed with the purpose to understand and analyze the
repercussions of the implementation of the laws 10.639/03 and 11.645/08
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in developed and registered pedagogic activities in institutions of Early
Childhood Education institutions on a Municipal Education Network.
This is a bibliographic and documentary qualitative research. It refers to
the historical and legal course of early childhood education and ethnic-
racial relations to analyze systematization of institutional projects, work
projects and monthly reports of the institutions that are participating in
the research. The data have showed that institutions have made a significant
progress on developing the education on ethnic-racial relations, however,
they also points out the need of teacher’seducation that could qualify even
more their teaching practice.

Keywords: Education. Ethnic racial relations. Early Childhood Education.

EDUCACION DERELACIONES ETNICAS RACIALES EN EDUCACION INFANTIL

Resumen

Este trabajo se desarroll6 con el fin de comprender y analizar el impacto
de la aplicacion de las leyes 10.639/03 y 11.645/08 en las actividades
educativas desarrolladas y se registra en las instituciones de educacién
de la primera infancia en una Red de Educaciéon Municipal. Por lo tanto,
no hubo investigacién cualitativa de tipo bibliografico y documental,
en relacion al curso historico y juridico de la educacién de la primera
infancia y las relaciones étnicas raciales para analizar sistematizacion de
proyectos institucionales, proyectos de trabajo e informes mensuales de
las instituciones que participan en la investigaciéon. Los datos analizados
mostraron que las instituciones han hecho progresos en la promocién
de la educacion de las relaciones étnicas raciales, sin embargo, indicar la
necesidad de formacion para que los profesionales pueden beneficiarse aun
mas las acciones pedagdgicas tomadas.

Palabras clave: Educacién. Las relaciones étnicas raciales. Educacion
Infantil.

1 Para inicio de conversa...

Neste estudo, abordamos a educacio das relagdes étnico-raciais na edu-
cagdo infantil como uma das ag¢des em prol da justica social, da valorizagao
da diversidade e da garantia dos direitos humanos. Para isso, apresentamos o
percurso historico das politicas publicas de educagdo que contribuiram para
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legitimar a abordagem acerca do respeito a diversidade étnica e o estudo das re-
lagoes étnico-raciais desde a primeira etapa da educagdo bésica. A partir desse
contexto, analisamos sistematizagdes de projetos politico-pedagogicos (PPP) e
relatérios mensais de instituicoes de educagio infantil de uma rede municipal de
educagdo que registraram praticas pedagdgicas para a promogao da educagio das
relagdes étnico-raciais entre 2008 e 2015.

Por meio desta pesquisa, buscamos analisar as repercussoes dos documen-
tos legais ao longo de doze anos desde a aprovagdo da Lei n° 10.639 (BRASIL,
2003), onze anos da publicacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa-
¢do das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana (BRASIL, 2004) e sete anos da aprovac¢do da Lei n® 11.645 (BRA-
SIL, 2008),* ultima alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
Lei n° 9.394/1996. Diante dessa regulamentagdo, professores e institui¢oes de
educagdo tém sido envolvidos no movimento de propor agdes pedagogicas
que abordem a cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas. Contu-
do, durante a experiéncia de uma das autoras deste artigo como professora de
educacao infantil da rede pesquisada e, posteriormente, como integrante apoio
técnico-pedagodgico de uma das cinco unidades regionais de educagao da mes-
ma, tomamos ciéncia, em 2014, de poucas agdes pedagdgicas desenvolvidas na
unidade trabalhada com o objetivo de implementagao das referidas leis, fato que
carecia de pesquisa e reflexdes.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitati-
va com andlise bibliografica e documental. A partir dela, estudamos o panorama
histérico da implementagao de leis e normatizagdes nacionais sobre o que deve
ser oportunizado as criangas da educagdo infantil no que refere a tematica em
questdo. Em seguida, escolhemos trés documentos que possibilitassem a analise
de sistematizagdes das praticas pedagogicas relacionadas a educagao das relagoes
étnico-raciais: 1) as propostas politico-pedagégicas das institui¢des; 2) os projetos
de trabalho; 3) os relatorios mensais das situagdes de aprendizagem e desenvolvi-
mento do agrupamento/turma de criangas. Os materiais analisados foram indi-
cados por uma das coordenadorias regionais de educagao da rede municipal de
educacéo pesquisada.

Seis Centros Municipais de Educac¢do Infantil (CMEI) da rede aceitaram
participar da pesquisa. Eles foram denominados, neste trabalho, CMEI 1, CMEI

3 O recorte histérico escolhido considera o espago de tempo entre a tltima altera¢do da LDB e o
ano de realizacdo desta pesquisa (2015).
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2, CMEI 3, CMEI 4, CMEI 5 e CMEI 6 para que suas identidades fossem pre-
servadas.

Os documentos que foram disponibilizados pelas institui¢des para a rea-
lizagao desta pesquisa foram: CMEI 1 - portfélio de 2013 e PPP de 2015; CMEI
2 -15 quinze relatérios mensais do ano de 2013 e quatro relatérios mensais de
2014; CMEI 3 - quatro relatérios mensais do ano de 2015; CMEI 4 - 28 relatérios
mensais do ano de 2013; CMFEI 5 - trés relatorios mensais do ano de 2014; CMEI
6 — O PPP dos anos de 2013 e 2014.

O artigo esta estruturado de forma a apresentar a base conceitual e legal da
educacao das relagoes étnico-raciais, seguida da visao de educagao infantil e tra-
balho pedagdgico para essa etapa da educagio basica. Por fim, sdo apresentados
os resultados da pesquisa realizada.

2 Educacao e relacoes étnico-raciais: necessidades,
conceitos e responsabilidades

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRA-
SIL, 2004, p. 5) destacam que: “Ainda persiste em nosso pais um imaginario étni-
co-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes européias
da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras que sao indigena, a
africana, a asiatica”.

Alberto (1998) destaca a tensao entre intolerancias étnico-raciais e cultu-
rais e o processo democratico no pais. O autor afirma que a violéncia étnico-racial
se revela no acesso da populagdo negra a justica e conclui que a democracia estd
necessariamente relacionada ao acesso aos direitos humanos.Carneiro (2000), em
suas consideragdes, corrobora com Alberto (1998) ao analisar o poder judicidrio
no Brasil, pois afirma que a dimensdo humana da maioria da populagdo negra
ndo ¢ reconhecida e associa a impunidade dos crimes de direitos humanos a este
fator, dentre outros. O autor considera que as questdes referentes a raga, a classe
e ao género devem ser tratadas como estruturais das desigualdades na sociedade
brasileira. Assim, compreendemos que os estudos e as discussdes acerca da va-
lorizagdo da diversidade étnica configuram-se como instrumentos de luta pela
justica social.

De acordo com Silva, Ferreira e Silva (2013), as relagdes sociais estabeleci-
das estdo pautadas no que os autores denominam como “colonialidade do poder”
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e “colonialidade do ser”. Para eles, trata-se de relagdes hierarquicas de sobreposi-
¢do da etnia branca em detrimento a indigena e negra que sdo perpetuadas desde
o colonialismo. Esse processo de dominagao ¢ legitimado de tal forma que o su-
balternizado acredita ser inferior, ndo questionando suas proprias condi¢oes de
vida. Assim sendo, o “silenciamento territorial, étnico, politico e epistemoldgico”
(SILVA; FERREIRA; SILVA, 2013, p. 254) permanece, pois as contribui¢oes indi-
genas, africanas e afrobrasileiras nao sao reconhecidas como produgdo de conhe-
cimento e cultura.

Na perspectiva de romper com tais relacdes de dominagéo, a politica edu-
cacional é compreendida pelos autores como uma politica social, que busca a
garantia dos direitos dos sujeitos por meio da agdo do Estado. A partir disso, ¢
possivel compreender que as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 configuram-se
como medidas ainda mais incisivas de fazer com que a politica educacional se
torne politica social para garantia da justica e dos direitos humanos, porque pre-
conizam que todos os sujeitos tenham direito a diferen¢a e ao conhecimento da
propria epistemologia, compreendendo de maneira critica as razdes pelas quais
o preconceito racial se justificou historicamente neste pais, promovendo o que
Silva, Ferreira e Silva (2013) denominam “educac¢io intercultural critica”. Com
tal responsabilidade, a escola, l6cus privilegiado do conhecimento, é convocada a
fun¢ao de promogao da educagio das relagdes étnico-raciais.

Ao percorrer a trajetéria da busca pelo direito e respeito a diversidade ét-
nica e pelo conhecimento desse na experiéncia curricular das instituigoes de edu-
cagdo infantil no pais, constatamos as seguintes orientagdes: (i) a Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), que busca assegurar os direitos de
igualdade e a justica, posicionando-se contra preconceitos e qualquer forma de
discriminacao; (ii) o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, BRASIL, 1990)
— disposto na Lei n° 8.069 -, o qual prevé que as crian¢as ndo sofram discrimina-
¢do, crueldade ou opressio; (iii) a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacio-
nal (LDBEN, BRASIL, 1996), a qual considera a diversidade étnico-racial como
um dos principios da Educagdo e, com os acréscimos das Leis n° 10.639/2003
e 11.645/2008, torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira,
Africana e Indigena na Educagdo Basica; (iv) as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), que orientam a promo¢ao
do acesso aos conhecimentos cientificos com agdes pertinentes aos principios
de consciéncia politica e histérica da diversidade; (v) as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), instituidas pela Resolugdo do
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Conselho Nacional de Educagdo/Céamara de Educagdo Basica (CNE/CEB) n° 5, de
17 de dezembro de 2009, que apontam para o rompimento de relagoes de domina-
¢do étnico-racial e estabelecem que as propostas pedagégicas planejem condigoes
concretas para que as criangas se apropriem das contribui¢des historico-culturais
de diferentes povos (BRASIL, 2009).

3  Educacao infantil e trabalho docente: conceitos imbricados
as concepcoes de crianca e de infancia

A educagao infantil configura-se, de acordo com o Art. 29 da LDBEN
(BRASIL, 1996, p. 25-26) como a “primeira etapa da educagdo basica, [que] tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agido
da familia e da comunidade”. Ela é oferecida em creches, para o atendimento de
criancas de 0 a 3 anos, e pré-escolas para o atendimento das criancas de 4 e 5 anos,
conforme a referida lei.

Para analisar os registros de praticas pedagdgicas das instituicdes de edu-
cagdo infantil que aceitaram fazer parte desta pesquisa, faz-se necessario apontar
algumas reflexdes tedricas sobre o trabalho pedagogico dessa etapa. Sobre a natu-
reza do trabalho pedagdgico, Barbosa, Alves e Martins (2011, p. 135) revelam que
a institui¢do de educagdo infantil desempenha uma funcao socio-histérica, porque
trabalha com a “formacgdo das criangas, pela mediagdo dos adultos” Diante disso,
na promogao da educagio integral da infancia, ela atende as criangas sob a dtica do
bindmio cuidar e educar. As autoras esclarecem que o trabalho deve ser planejado
de maneira que o ensino se adiante ao desenvolvimento com o objetivo de construir
zonas de desenvolvimento proximal. Elas também destacam o lugar do conheci-
mento cientifico no trabalho pedagdgico com as criangas, chamando a atencéo para
a importancia do brincar como principal atividade nessa etapa da educacao.

Ao analisar o papel da instituicdo de educagao infantil, Barbosa, Alves e
Martins (2011) também registraram que a fungao do professor nao é simples e
precisa considerar aspectos importantes, como: as especificidades das criancas
com quem atua; a importancia da relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento
e o papel das interacdes nesse processo; e a visio da crianga como agente histo-
rico que constitui e se constitui na cultura. Para efetivar essa funqéo, as autoras
pontuam que se faz necessario planejar o trabalho pedagégico. Nesse processo, a
primeira agdo é a elaboragdo do projeto politico-pedagogico (PPP) da instituicéo.
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De acordo com Barbosa (2010, p. 1), este documento orienta a “construcéo, orga-
nizagdo e avalia¢do continua do trabalho educativo em creches e pré-escolas”. Ele
contempla os principios que devem ser considerados pelos profissionais no que
refere a concepgao de infancia, de aprendizagem e de desenvolvimento, & organi-
zagdo do atendimento as criangas e do trabalho, as rotinas com seus tempos, aos
espagos e recursos necessarios, a relacdo com a familia e com a comunidade, as
finalidades educativas da institui¢do e a avaliacéo.

Tendo como base orientadora o PPP da institui¢do, os profissionais devem
organizar o planejamento da pratica pedagodgica, definida por Barbosa (2010)
como os processos de socializagao de conhecimentos de diferentes grupos huma-
nos nas mais variadas formas de interagdo com o mundo sdcio-material e cultu-
ral. Levando em consideragiao que se trata de um processo dindmico permeado
pela historia, pela cultura e pelas interagdes entre os sujeitos, ele precisa ser cons-
tantemente planejado e refletido.

A autora ressalta que a atividade educacional do professor necessita ter
uma relagdo de reciprocidade entre teoria e pratica em um processo de analise e
sintese no exercicio da praxis. De acordo com Vasconcellos e Sarmento (2007), o
planejamento deve fundamentar-se no relacionamento interpessoal, na organi-
zagdo da coletividade e na construgdo do conhecimento. A pratica pedagégica,
portanto, revela as concep¢des que pautam o trabalho do professor, que devem
estar, por sua vez, conectadas as concepgoes explicitadas no PPP da instituicao.

De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009), as propostas pedagdgicas de-
vem dar voz as criangas, de maneira a acolher suas formas de significar o mundo
com o objetivo de promover o desenvolvimento integral infantil nesta etapa da
educacgao. Para isso, Vasconcellos e Sarmento (2007) destacam que a utilizagdo
dos projetos e a qualidade dos mesmos esta relacionada a sua articulagdo a reali-
dade dos educandos, a esséncia dos conceitos estudados, aos demais profissionais
e a realidade social. Assim, o curriculo da instituicdo é construido a partir das
perspectivas que surgem dos projetos e das necessidades e interesses das criangas,
entdo, ndo ha forma de ser prescrito.

Identificamos, na rede municipal pesquisada, que os projetos desenvolvidos
sao denominados projetos ou projetos institucionais e sao registrados no PPP da
institui¢do. Dessa forma, os processos de constru¢iao destes ocorrem de maneira
coletiva, sem curriculo prescritivo, dependendo dos interesses e das necessidades
dos sujeitos envolvidos e do planejamento das atividades sob a 6tica tedrico-pra-
tica em constante processo de reflexdo. Esse movimento torna-se possivel se, ao

longo do processo educativo, o professor criar o habito de registrar. Para tanto, de
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acordo com Ostetto (2012), faz-se necessario observar e escutar as criangas, com
o objetivo de conhecer, adequar propostas e evidenciar a aprendizagem delas.

Sobre isso, Lopes (2009) destaca que o registro se faz necessario como for-
ma de documentar o vivido, servindo para que o professor possa revisitar a ex-
periéncia, refletindo sobre ela, socializa-la, aprimorar seu processo de formagéo,
construir sua identidade profissional, avaliar e replanejar. Ostetto (2012) conside-
ra o registro como instrumento de trabalho que deve estar articulado ao planeja-
mento e a avaliacio.

Diante das possibilidades de analise do trabalho pedagogico realizado nas
instituigoes acerca das relagdes étnico-raciais, consideramos mais adequados os
projetos registrados no PPP, a sistematiza¢ao dos projetos de trabalho e o relatério
mensal da turma, pois estes contemplam os objetivos do trabalho, todas as fases
do desenvolvimento das a¢oes e as reflexdes e avaliagdes realizadas pelo professor
ou pelo coletivo de profissionais.

4 Resultados

Neste trabalho, consideramos o planejamento o centro da pratica pedagé-
gica nas institui¢des de educagdo. Seja o PPP, o projeto de trabalho ou o planeja-
mento didrio do professor, todos sio documentos que revelam a intencionalidade
e o caminho percorrido para a aquisi¢do de novos conhecimentos.

O processo de planejamento deixa marcas na documentagdo pedagdgica
que toma esse e outros registros como base. Elementos fundamentais referentes
a esse processo foram ou nao evidenciados nos PPP e nos relatdrios mensais
analisados; portanto, o planejamento tornou-se uma das unidades de analise
deste trabalho.

De acordo com Barbosa (2010, p. 1), no processo formativo, ocorrem “pro-
cessos de socializagao, transmissao, divulga¢do e apropriagdo de conhecimentos
historicamente produzidos pelos diferentes grupos humanos”. Nesse sentido, ob-
servamos que a exploragido do conhecimento cientifico e das contribui¢édes cul-
turais foi evidenciada na maioria dos documentos analisados, pois os vimos em
trinta e nove dos cinquenta e nove documentos disponibilizados para a pesquisa.
Barbosa (2010) ressaltou ainda a necessidade da reciprocidade entre teoria e pra-
tica em um processo no qual o professor realiza analise e sintese em um exercicio
de préxis de sua atividade educacional.
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Do total de relatdrios analisados, apenas vinte e cinco contemplavam a in-
tencionalidade do trabalho realizado. Ou seja, mais de cinquenta por cento dos
relatorios disponibilizados para a pesquisa ndo evidenciavam a intencionalidade
das atividades desenvolvidas e apenas as descreviam de maneira sequencial. Den-
tre os documentos que contemplam objetivos, dezesseis apresentam atividades
que atendem aos objetivos propostos. Dentre os relatérios que explicitaram a in-
tencionalidade do trabalho pedagdgico, trés apresentam atividades e os atendem
parcialmente. Diante dos relatérios que registram objetivos, observamos que seis
deles descrevem atividades que nao dialogam com os objetivos propostos.

Notamos que, nos casos em que ha problemas entre objetivos e ativida-
des, pela inexisténcia ou pela incoeréncia destes, nao foi possivel compreender
como os conteudos foram selecionados, pois os documentos nao revelaram a
finalidade de suas propostas e nao dialogaram com interesses e necessidades das
criangas; logo, eles nao contemplavam também a avaliagdo do processo a partir
dos objetivos propostos. Os PPP e o portfélio analisados, porém, conseguiram
apresentar intencionalidade e avaliagdo do trabalho desenvolvido de forma a
evidenciar o processo reflexivo no qual foram desenvolvidos e a provocar refle-
xdo também nos leitores.

Ostetto (2012) e Lopes (2009) orientam o registro como forma de docu-
mentar o vivido com vistas a possibilitar ao professor anélise, reflexao e avalia-
¢do do trabalho realizado para replanejamento do processo de ensino-apren-
dizagem. Diante dos documentos analisados, avaliamos que aqueles cujos
objetivos dialogam com as atividades propostas possibilitam analise, avaliagao
e replanejamento das agoes.

O processo reflexivo envolve observagao da realidade e anélise das especi-
ficidades das criangas, os quais Barbosa, Alves e Martins (2011) destacam como
elementos importantes para a pratica pedagogica. Para considerar as especifici-
dades das criangas que participaram das agdes pedagdgicas analisadas, a roda
de conversa foi a principal metodologia utilizada, tendo sido apresentada em
oito relatérios analisados. Observamos, nesta pesquisa, que a roda de conversa
constitui-se como momento de dialogo e de discussdo democratica das ideias,
no qual todos se sentem a vontade para falar, expressar-se e emitir opinides que
sao respeitadas, tanto as criancas como os professores. Foram discutidas as ca-
racteristicas fisicas da populacdo da comunidade, das criangas e seus familiares.
A historia coletiva também se constitui como forma de escuta e reflexdo das es-
pecificidades das criangas, pois sao consideradas as opinides emitidas e sugestoes
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para a construgdo da histdria. Diante desses dados, observamos que, ao contem-
plar as especificidades das criangas e das familias, os planejamentos consideraram
o relacionamento interpessoal, a organizagdo da coletividade e a construgao do
conhecimento, atendendo as orienta¢des de Vasconcellos e Sarmento (2007).

Outro aspecto importante que levamos em consideragdo, nesta analise,
configura-se com as oportunidades de participar de brincadeiras reveladas nos
materiais analisados. De acordo com Barbosa, Alves e Martins (2011), o brincar
é compreendido como atividade principal na etapa do desenvolvimento que é
atendida pela educacdo infantil. Os momentos de brincadeira somente foram
registrados em dezesseis dos cinquenta e cinco documentos analisados. As brin-
cadeiras também nao aparecem nos PPP Observamos, portanto, que menos da
metade dos registros analisados apresentam as brincadeiras como metodologia
para a construgdo do conhecimento cientifico e para o desenvolvimento das
capacidades das criangas.

As orientacdes nacionais das DCNEI (BRASIL, 2009) valorizam as vivén-
cias e experiéncias como forma de materializa¢ao do curriculo na educagéo in-
fantil. Sendo assim, as vivéncias e as experiéncias necessitam abarcar as variadas
formas de interagdes entre criangas, criangas e adultos e criangas e objetos. Tais
interagdes foram destacadas por Barbosa, Alves e Martins (2011) como elemen-
tos importantes a serem considerados pelo professor na pratica pedagégica. Ao
analisar os materiais disponibilizados, observamos as multiplas formas de in-
teragdes, desde as rodas de conversa e as experiéncias culindrias as experién-
cias coletivas externas ao ambiente da institui¢do. Em todos os relatos, notamos
formas de interagdes; algumas foram mais comuns entre os registros, como as
rodas de conversas com livros, filmes, videos e documentdrios; outras foram es-
poradicas e repletas de elementos culturais e conhecimentos cientificos, como a
produgcao e a degustagao de alimentos, as visitas a espagos externos juntamente
com as familias, as interagdes com instrumentos musicais e as vivéncias de roda
de samba e capoeira.

Ao analisar os dados coletados, percebemos algumas tematicas abordadas
com frequéncia e énfase diferenciada. Acreditamos que a escolha das atividades
pedagdgicas realizadas sobre a educagao das relagdes étnico-raciais revelam con-
cepgoes, conquistas e dificuldades do trabalho com essa tematica. Portanto, esta
foi selecionada como a segunda unidade de analise da pesquisa.

Os conhecimentos cientificos estudados com as criancas sobre a educagdo
das relagdes étnico-raciais foram elencados e organizados pela ordem da fre-
quéncia em que apareceram nos dados da pesquisa: a leitura de obras literdrias
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que contam historias africanas ou que destacam personagens negros constitui-se
como a primeira metodologia mais utilizada para o estudo da tematica nas insti-
tuicdes pesquisadas; a segunda foi o estudo sobre elementos da cultura africana e
afrobrasileira e a apreciagdo e produgdo artistica influenciada pela cultura africa-
na; a terceira maneira mais utilizada foi a exibi¢ao de filmes e de videos de histo-
rias africanas; os estudos e a exploracdo de animais africanos e de mapas diversos
configuram-se como o quarto lugar na frequéncia das metodologias utilizadas. Os
estudos sobre preconceito, elementos da cultura indigena, racismo, povoamento
do estado e cidade da rede pesquisada, histéria da Africa, escravidio, miscigena-
¢do no Brasil, discriminagdo e genealogia foram mencionados, porém em menor
frequéncia. Desse modo, notamos que os processos de socializa¢do, transmissao,
divulgac¢do e apropriagdo de aspectos da cultura e modos de vida africana tém
sido explorados de maneira mais ampla nas institui¢oes pesquisadas. Porém, os
conhecimentos da histéria da Africa, da chegada dos africanos no Brasil, da escra-
vidao, da liberta¢ao, do preconceito, da discriminagao e do racismo foram pouco
explorados se relacionados aos demais elementos estudados.

Evitar o silenciamento territorial, étnico, politico e epistemoldgico, cita-
dos por Silva, Ferreira e Silva (2013), necessita ser objetivo também do traba-
lho pedagdgico na educagio infantil. Ainda que tenhamos registrado, por meio
deste estudo, avangos no processo de implementagdo das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, um fato ndo pode deixar de ser destacado: a historia e a cultura indi-
gena foi mencionada em apenas seis dos cinquenta e cinco relatérios analisados,
ndo tendo sido registrado nada sobre o assunto nos PPP e nem no portfélio ana-
lisado. Isso revela que, quando foram propostos os estudos referentes a educagao
das relagdes étnico-raciais, houve uma preocupagdo maior em cumprir a Lei n°
10.639/2003, promovendo o estudo da historia e cultura africana e afrobrasilei-
ra, do que em cumprir a Lei n° 11.645/2008, pois o estudo da histdria indigena
ndo ocorreu nas a¢des pedagogicas pesquisadas e o estudo da cultura indigena
foi pouco desenvolvido. Diante disso, conforme orientam Silva, Ferreira e Silva
(2013), observamos a necessidade de ampliacdo das a¢des relacionadas a educa-
¢do das relagdes étnico-raciais com vistas a promog¢ao de uma educagéo intercul-
tural cada vez mais critica.

Conforme pontuado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana (BRASIL, 2004), por Matos (2006) e Silva Ferreira e Silva (2013),
ainda hd relagdes desiguais entre as diversas etnias no Brasil. Abramowicz e
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Oliveira (2011) afirmam, ainda, que as relagdes desiguais em func¢ao das caracte-
risticas étnicas também perpassam o cotidiano da educagéo infantil. Porém, ape-
nas no CMEI 5 observamos registros de processos de discriminagao vivenciados
ou problematizados no cotidiano daquelas criangas especificas.

Assim sendo, apropriamo-nos das contribuicdes de Gomes (2005, p. 55)
para reafirmar que a discriminagao origina-se de “processos sociais, politicos e
psicologicos” e sugerir que as situagdes de discriminagdo vivenciadas no univer-
so de cada agrupamento sejam considerados para a reflexdo e o planejamento
das agoes pedagdgicas a serem desenvolvidos em cada grupo de criangas. Acre-
ditamos que, dessa forma, as especificidades das criangas serao ainda mais con-
sideradas e o processo investigativo sera mais significativo e transformador das
relagoes sociais. Ressaltamos ainda a importéncia de essas especificidades serem
evidenciadas na documentagdo pedagdgica, possibilitando reflexao e replaneja-
mento das mesmas.

A legislagdo e normatizagdo acerca da educagdo das relagdes étnico-raciais
orienta caminhos para o estudo dessa tematica na educac¢io basica e elenca ele-
mentos fundamentais para o trabalho pedagdgico a parte desta lente. Assim sen-
do, arelagdo das agoes pedagdgicas pesquisadas com a legislacdo e a normatizagao
para a area foi a terceira unidade selecionada para anélise nesta pesquisa.

A LDBEN (BRASIL, 1996) considera a diversidade étnico-racial um princi-
pio da educagdo infantil em seu Art. 3°, inciso XII, e orienta, no Art. 26, que sejam
valorizadas as contribui¢oes das diferentes culturas e etnias para a forma¢ao do
povo brasileiro, principalmente as indigenas, africanas e européias, instituindo
que sejam celebradas e ressignificadas as datas 13 de maio e 20 de novembro.
Diante da quantidade de trabalhos registrados e socializados acerca da educagéo
das relagdes étnico-raciais, compreendemos que o referido principio, registrado
do Art. 3°, inciso XII, ainda estd em processo de consolidagdo nas institui¢oes da
rede municipal de educa¢do pesquisada. Retomamos a discussdo sobre a aborda-
gem da cultura indigena explicitada anteriormente para considerar que as con-
tribui¢des historico-culturais dessa etnia necessitam de maior atengdo para que
seja cumprido o Art. 26 da lei em questdo. Sobre as datas 13 de maio e 20 de
novembro, observamos que sete dos cinquenta e oito documentos registram a¢des
sobre as relagdes étnico-raciais no més de maio e treze realizaram a¢oes no més de
novembro. Assim sendo, percebemos que a Consciéncia Negra, principalmente,
tem sido celebrada e, a medida que se da a consolidagao das legislagdes e das nor-

matizagdes, tem sido ressignificada.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRA-
SIL, 2004) apontam para a importancia de as institui¢oes de educagao tornarem
acessiveis os conhecimentos cientificos alcangados e os registros culturais dife-
renciados com o objetivo de reconstruir os principios democréticos e igualitarios
das nagoes. Os dados coletados nesta pesquisa apresentaram relevante exploragao
de conhecimentos cientificos e de registros culturais que podem colaborar para
a reconstrugao das relagdes sociais e, portanto, para a reconstrugao de principios
democraticos e igualitarios entre as criangas que vivenciaram tais experiéncias.
As contribuigoes historico-culturais dos negros foram evidenciadas em trinta e
oito dos registros analisados. O estudo das contribui¢des histérico-culturais dos
indigenas foram informadas em seis registros. Porém, nao identificamos registros
de dialogo sobre a escolha politica de ser negro nesse pais. Desta forma, com-
preende-se que as contribui¢des histérico-culturais dos negros tem sido objeto
de estudo mais frequente, porém as contribui¢des indigenas e a discussdo sobre a
definicdo e a opgdo de ser negro no Brasil tém sido pouco exploradas.

As DCNEI (BRASIL, 2009) preconizam que sejam garantidos os princi-
pios éticos, politicos e estéticos na educagdo infantil, prevendo, no Art. 7°, que as
propostas politico pedagogicas encontrem formas de sociabilidade para romper
com as relagdes de dominagdo étnico-racial. Os registros pesquisados apontam
caminhos de consolidagdo no que refere a garantia dos principios éticos e esté-
ticos, em fungao do respeito as singularidades que tem sido efetivada no estudo
de diferentes culturas e das manifestagoes artisticas e de identidades, porém, isso
ainda precisa ser aprimorado, principalmente ao se tratar das contribui¢des indi-
genas. Observamos que as formas de sociabilidade que rompem com a domina-
¢do étnico-racial tém sido garantidas parcialmente, pois apenas o CMEI 1 reali-
zou agao pedagdgica que discutiu relagdes de dominagdo no contexto vivenciado
pela comunidade.

Ademais, registraremos as consideragdes finais acerca do cendrio dos regis-

tros analisados a luz do referencial tedrico apresentado.

5 Consideragées finais

Diante do processo investigativo desenvolvido nesta pesquisa, notamos a
dificuldade em efetuar pesquisas com recortes histéricos amplos em fun¢do do
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ndo arquivamento dos registros nas institui¢oes. Desta forma, ndo encontramos
registros anteriores a 2013, apesar de o recorte histdrico estipulado para este es-
tudo considerar de 2008 a 2015. Mesmo que a rede pesquisada oriente o trabalho
pedagdgico a partir de projetos, nao foram socializados projetos com a tematica
da educagao das relagdes étnico-raciais. O fato pode ser compreendido pelo pro-
cesso formativo no qual os profissionais dessa rede municipal de educagao tém se
envolvido, desde 2014, na perspectiva de aprender a desenvolver projetos de tra-
balho e planejar formas de registrar sua sistematiza¢ao de maneira a documentar
o processo e disponibiliza-lo a comunidade.

Os altos indices de exploragao de obras literdarias, produgdes artisticas, fil-
mes e mapas evidenciados nos registros revelam que estes sdo os materiais mais
acessados pelos professores para o estudo da educagdo das relagoes étnico-raciais.
Outro elemento um pouco mais frequente, nos estudos dessa temdtica, é o estudo
dos animais. Esse aspecto nos chama atengdo e nos provoca o seguinte questiona-
mento: por que o estudo dos animais africanos tornou-se tdo relevante tematica
durante o processo de promog¢ido da educacdo das relacdes étnico-raciais? Com-
preende-se a forte influéncia dos animais e seus modos de vida na cultura africa-
na, porém, ainda é possivel questionar: como o estudo dos animais africanos nos
ajuda a refletir sobre as relacdes entre as pessoas? E provével que os animais afri-
canos provoquem a curiosidade das criangas, porém, em muitos relatérios, o estu-
do deles ndo aparece conectado aos interesses suscitados pelas criangas. Também
ndo identificamos ampliacdo da discussdo desses estudos em relagdo ao impacto
desses elementos da natureza na cultura africana. Com isso, notamos a necessi-
dade de formagdo continuada para que os professores se apropriem com maior
seguranca das contribuic¢des historicas e politicas dos povos africanos e indigenas
e suas influéncias em nossa cultura, conforme orientam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de His-
tdria e Cultura Africana e Afrobrasileira (BRASIL, 2004), lancando mao destes
conhecimentos ao conduzir os processos investigativos sobre a tematica.

As dificuldades em revelar a intencionalidade das praticas pedagdgicas
apresentadas nos registros sinalizam também a necessidade de formagdo no
que refere ao processo de planejamento, registro e constru¢ao da documentagéao
pedagogica com vistas a garantir a evidéncia do processo reflexivo e do sentido
das agdes planejadas para atender as especificidades dos grupos.

A discussdo politica sobre ser negro no Brasil foi uma fragilidade apre-
sentada no estudo da tematica nas institui¢des pesquisadas. O fato pode estar
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relacionado a complexidade e a pouca formagao no que refere aos estudos desse
conceito. Muitos dados encontrados nos materiais de pesquisa por vezes nao o
discutem, o que pode gerar duvidas e necessidade de momentos formativos e de
debates acerca da defini¢do de negro nesse pais onde a miscigenagao é um fend-
meno inegavel.

Por meio desta pesquisa, pudemos compreender a garantia do atendimento
as especificidades das criangas como um movimento que tem se consolidado, pois
foram muitas e variadas as metodologias que apontavam a intencdo de dialogar
com as criangas e discutir seus interesses, necessidades e curiosidades. Todavia,
acreditamos que sejam ainda mais refletidas e planejadas as formas de envolvi-
mento da comunidade nas pesquisas realizadas junto as criangas.

Os dados revelaram maior explora¢ao da histdria e da cultura afrobrasilei-
ra e africana e menor exploragao da historia e da cultura indigena. O fato pode
estar relacionado a dificuldade de encontrar materiais de pesquisa e formagédo
que possibilitem o estudo ampliado da contribui¢ao da cultura indigena para o
processo de formacao da cultura brasileira. Em fun¢ao da for¢a do movimento
negro neste pais, hd uma significativa produgao cientifica que possibilita que os
profissionais qualifiquem o estudo das contribuigdes historico culturais de africa-
nos e afrobrasileiros. Porém, a produgao cientifica acerca da cultura indigena nao
tem sido disponibilizada pelos recursos bibliograficos e midiaticos. Observamos,
contudo, a necessidade de atentar o olhar para o cumprimento da lei que amplia
aquela promulgada em 2003, possibilitando que nao seja valorizada a histéria de
uma cultura em detrimento de outra, mas que sejam ambas reconhecidas como
alicerces da cultura brasileira, com contribui¢des igualmente importantes.

Ainda sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento, notamos que,
apesar de as brincadeiras serem de fundamental importancia para o desenvolvi-
mento das criangas, compreendem-se duas possibilidades a partir do fato de se-
rem apresentadas em menos da metade das a¢des socializadas: 1) as brincadeiras
sao desenvolvidas, mas nao consideradas como tdo importantes e, por isso, nio
sao registradas na documentagdo pedagdgica; e 2) elas ndo sdo consideradas im-
portantes e, por isso, ndo ocorrem com a periodicidade que a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas requerem.

Diante das reflexdes apresentadas, concluimos que os CMEIs que colabo-
raram com a pesquisa tém realizado progressos significativos na promogao da
educagao das relagdes étnico-raciais, porém, sinalizam necessidade de formagéo
continuada de seus profissionais para que estes possam se qualificar ainda mais
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para a realizacao de acoes pedagogicas junto as criangas, de maneira a possibilitar
maior apropriagdo de conhecimentos cientificos por meio de atividades ludicas e
para que consigam evidenciar a riqueza do trabalho desenvolvido na documenta-
¢do pedagogica produzida.
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