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Resumo

Sendo as praticas corporais textos da cultura, sua presenga no curriculo incita os
alunos a assumirem posi¢des de sujeito. Visando a compreender os processos de
significacdo desenvolvidos pelos alunos, foram realizadas observacdes das aulas
ministradas para uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica ao longo de um semestre, além de entrevistas semiestruturadas com os
discentes na tentativa de obter informagdes acerca de como lidaram com os
conhecimentos veiculados. O material produzido, apo6s confronto com os
referenciais dos Estudos Culturais, evidencia que as aulas contribuiram para a
modificacdo das representacdes dos participantes sobre o objeto de estudo,
proporcionando o reconhecimento das identidades dos envolvidos nas praticas
corporais tematizadas bem como a uma compreensdo mais ampla dos seus
significados.
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THE PHYSICAL EDUCATION CURRICULUM AND POSITIONING OF SUBJECTS

Abstract

Being bodily practices texts of culture, its presence in the curriculum encourages
students to take subject positions. Seeking to understand the significance of processes
developed by students, class observations were made of given to a class of 9th year
of elementary school in a public school over a semester, as well as semi-structured
interviews with students in an attempt to get information about how they coped
with the knowledge conveyed. The material produced after confrontation with the
reference of Cultural Studies, shows that the classes contributed to the modification
of representations of the participants about the object of study, providing the
recognition of the identities of those involved in themed thematic practices as well
as a broader understanding of their meanings.
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EL CURRICULUM DE LA EDUCACION FISICA Y EL POSICIONAMIENTO DE LOS SUJETOS

Resumen

Siendo las practicas corporales textos de la cultura, su presencia en el curriculo anima
a los estudiantes a tomar posiciones de sujeto. Tratando de entender el significado
de los procesos desarrollados por los estudiantes, observaciones de clase eran de
determinada a una clase de 9° afio de primaria en una escuela publica durante un
semestre, asi como entrevistas semiestructuradas con los estudiantes en un intento
de obtener informacion acerca de como se las arreglaron con el conocimiento
transmitido. El material producido después de la confrontacion con la referencia
de los estudios culturales, muestra que las clases contribuyeron a la modificacion de
las representaciones de los participantes sobre el objeto de estudio, proporcionando
el reconocimiento de las identidades de los involucrados en las practicas corporales
tematizadas, asi como una mayor comprension de sus significados.

Palabras clave: Educacion Fisica; Cultura; Identidad

1 Introducao

Exercendo uma influéncia cada vez maior nas analises da escolarizagao, os
Estudos Culturais questionam que sujeito o projeto educativo hegemodnico esta
formando tendo em vista a atual sociedade, marcada pela desigualdade e pelas
diferencas culturais. Esse campo tedrico advoga que a cultura, permeada pelas
relagdes de poder, concretiza politicas de identidade e influencia definitivamente
naquilo que ¢ valorizado, ou nao, pelo curriculo escolar.

As investigagdes sobre o curriculo ratificam seu papel decisivo na
constituicao de identidades. O acesso a certos conhecimentos € nao outros,
fazendo uso de certas atividades e ndo outras, termina por posicionar o aluno de
uma determinada forma diante das “coisas” do mundo, o que influencia
fortemente a construcao de suas representacdes.

A representacdo inclui as praticas de significagdo e os sistemas
simbdlicos por meio dos quais os significados sdo produzidos,
posicionando cada pessoa como sujeito. E por meio dos significados
produzidos, pelas representacdes que o homem e a mulher dao sentido a
experiéncia e aquilo que sdo. (WOODWARD, 2000, p. 17).

Se for aceito o fato de que o curriculo forja identidades conforme o projeto de
sujeito almejado (SILVA, 1996), ganha relevancia toda investigacdo que evidencie
seus possiveis efeitos. O curriculo pode ser compreendido como campo de
saberes especificos e historicamente legitimados mediante constantes
reconstrucoes
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(PACHECO, 2006). Considerando que toda decisdo curricular ¢ uma decisao
politica e que o curriculo pode ser visto como um territorio de disputa em que
diversos grupos atuam para validar conhecimentos (SILVA, 2007), € licito afirmar
que, ao promover o contato com determinados “textos” culturais, o curriculo
influencia nas formas de interpretar o mundo, interagir e comunicar ideias e
sentimentos.

Partindo do pressuposto que, dentre os direitos humanos mais fundamentais, esta
o de se expressar, pode-se ter uma ideia acerca da importancia da proposi¢cao de
situagdes pedagdgicas que estimulem o contato entre os sujeitos, grupos € seus
produtos culturais, por meio das variadas linguagens, dentre elas, a corporal. E
também pelas praticas corporais3 que os individuos interagem, comunicando-se pelo
seu teor expressivo (SOARES, 2001). O significado de cada pratica corporal se
constroi em funcdo de diferentes necessidades, interesses e possibilidades presentes
nas diferentes culturas4, em diferentes €pocas da historia. Quando brincam, dancam,
lutam, fazem ginastica ou praticam esporte, homens e mulheres também se apropriam
do repertorio gestual que caracteriza a cultura corporal5 na qual estdo inseridos. As
manifestacoes da gestualidade sistematizada, conforme Wiggers (2005), podem ser
entendidas como artefatos culturais de um determinado grupo, elementos distintivos
das suas gentes e, consequentemente, como tragos da identidade cultural dos seus
praticantes.

Nos termos da presente investigacdo, a preocupagdo recaiu sobre os efeitos do
trabalho pedagogico com as praticas corporais enquanto artefatos culturais
alocados no curriculo da Educagdo Fisica. Por empregarem uma gestualidade
carregada de sentidos, a brincadeira, o esporte, a danca, a gindstica, a luta, entre
outras manifestacdes, sdo concebidas como textos corporais, configurando formas
de expressdao, producdo e reproducdo de significados culturais. Por isso, sua
presenca no curriculo escolar acaba influenciando na forma como os sujeitos as
significam, assim como aqueles que delas participam (NEIRA, 2011).

E justamente isso que nos levou a realizar um estudo de caso que contemplou
observacoes sistematicas, devidamente registradas em didrio de campo, das aulas
ministradas para uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal paulistana ao longo de um semestre letivo, bem como entrevistas
semiestruturadas com os alunos e as alunas® na tentativa de captar as
representacoes

W

A expressdo “praticas corporais” agrega brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas e esportes (NEIRA, 2014).

4 Segundo Williams (1992), cultura é todo um modo de vida de um grupo social conforme sua estruturagio pela
representagdo e pelo poder. Trata-se de uma rede de praticas e representagdes implantadas que influencia cada
espago da vida social.

5 “Cultura corporal” ¢ a parcela da cultura geral que abrange os significados atribuidos as praticas corporais
(NEIRA, 2011).

6  Apds os esclarecimentos necessarios, o professor e os responsaveis pelos alunos assinaram um Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.
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elaboradas apds a conclusdo do trabalho pedagdgico. A selecdo da institui¢dao
deveu-se ao fato de o professor desenvolver suas agdes didaticas em
consonancia com os pressupostos teorico-metodologicos do curriculo cultural da
Educacao Fisica (NEIRA, 2016).

Buscando identificar possiveis efeitos dessa proposta nas representacdes dos
sujeitos acerca da pratica corporal tematizada e dos sujeitos com ela envolvidos,
a transcricdo das entrevistas e os registros contidos no diario de campo foram
submetidos a andlise cultural. Nos dizeres de Costa (2000, p. 24), “[...] a tarefa da
analise cultural € o exame das significacdes e valores implicitos e explicitos em um
certo modo de vida, em uma certa cultura”. Ou seja, mediante o confronto com a
producdo especifica dos Estudos Culturais, perscrutamos como os estudantes
significavam as vivéncias, os conhecimentos € o0s saberes com o0s quais
interagiram.

Foram escolhidos aleatoriamente cinco alunas e cinco alunos, que
responderam questdes acerca do tema abordado nas aulas. As perguntas
versaram sobre a opinido que elas e eles possuem acerca da pratica corporal
estudada e o que pensam das pessoas que a apreciam ¢ frequentam os ambientes
em que ela ¢ cultivada.

2  OsEstudos Culturais e a analise do curriculo

A partir dos Estudos Culturais’, o curriculo da Educacao Fisicatambém pode
ser imaginado sob o modelo da textualidade. Enquanto “texto”, envolve praticas,
estruturas institucionais e as complexas formas de atividade que estas requerem,
condigdes legais e politicas de existéncia, determinados fluxos de poder e
conhecimento, bem como uma organizagdo semantica especifica de multiplos
aspectos. Simultaneamente, esse “texto” somente existe dentro de uma rede de
relagdes intertextuais (a rede textual da cultura corporal, da cultura escolar, da
pratica pedagogica). Trata-se de uma entidade ontologicamente mista e para a
qual ndo pode haver nenhuma forma “correta” ou privilegiada de leitura.

Visto sob esse prisma, o curriculo ndo € um instrumento meramente técnico,
neutro ou desvinculado da construgdo social. Enquanto projeto politico que forma
novas geracoes, o curriculo € pensado para garantir a organizacdo, o controle, a
eficiéncia e regulagdo da sociedade. Como componente pedagogico, define formas
e organiza contetidos, conhecimentos que se ensinam e se aprendem, experiéncias

7 Costa, Silveira e Sommer (2003) apontam como contribuigdes mais importantes dos Estudos Culturais aquelas
que tém possibilitado a extensao das nogoes de educagio, pedagogia e curriculo para além dos muros da escola;
a desnaturalizagdo dos discursos de teorias e disciplinas instaladas no aparato escolar; a visibilidade de
dispositivos disciplinares em acdo na escola e fora dela; a ampliagdo e complexificacdo das discussdes sobre
identidade e diferenga e sobre processos de subjetivagao.
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desejadas para os estudantes etc. Devido a sua dimensao reguladora, o curriculo
constitui-se em estratégia de politica cultural, interferindo na producao de
representagdes e identidades.

Os Estudos Culturais fornecem subsidios para afirmar o carater politico do
curriculo da Educagdo Fisica. Incitam uma investigacdo mais rigorosa que
busque desvelar como se dao os processos de identificagdo/diferenciacao
travados no seu interior. Para os Estudos Culturais, revelar os mecanismos pelos
quais se constroem determinadas representagdes € o primeiro passo para
reescrever os processos discursivos e alcancar a formagao de outras identidades
(NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 2008).

E certo que a gestualidade expressa pelas praticas corporais coloca em circulagio
as representacoes de mundo que os membros dos grupos sociais que as produziram
e reproduziram possuem. Consequentemente, a interpretacao desses textos implica
produzir novos significados acerca do modo como seus praticantes percebem e
explicam os mistérios da vida, o cotidiano, suas relagdes, entre tantos outros
significados que brincadeiras, dangas, lutas, esportes, gindsticas etc. veiculam.

Silva (2001) nos lembra de que o sujeito da interpretagdo pode produzir
significados distintos daqueles pensados pelos autores da representacdo. Esta, por
sua vez, ¢ construida culturalmente em meio ao emaranhado de relagdes sociais que
marcam o seu contexto de producdo, criando efeitos de verdade a respeito dos
objetos aos quais se referem (WOODWARD, 2000). Por intermédio de disputas de
poder que caracterizam qualquer situagdo, cada grupo social utiliza a representagao
para definir tudo a sua volta, principalmente a propria identidade e a dos outros,
assim como a forma de significar as proprias praticas corporais € as dos outros.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, a representacdo incorpora todas as
caracteristicas da ambiguidade, da incerteza e da inseguranga atribuidas a
linguagem. A representacdo €, entdo, um sistema linguistico e cultural
intimamente ligado a relacdes de poder. Nessa condi¢do, ha uma estreita ligacao
entre representacdo e identidade. E por meio da representacdo que a identidade
(e a diferenga) se vinculam aos sistemas de poder, adquirem sentido, sdo fixadas
e perturbadas, estabilizadas e subvertidas. E mediante suas infinitas formas de
inscri¢do que o outro ¢ representado.

Nao pode ser de outro modo, adverte Silva (2007). A escolha de contetdos
do curriculo, por exemplo, privilegia temas, visdoes de mundo e concepgdes de
sociedade. Mediante a inter-relacdo de saberes, identidade e poder, sdo
promovidos aqueles conhecimentos e valores considerados adequados para as
pessoas atuarem no mundo. Para ver concretizado seu projeto de sociedade,
aqueles que detém o poder de decisdo sobre o curriculo escolhem, validam e
legitimam contetdos e atividades de ensino. Sua condi¢do de produto, de texto
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da cultura, permite questionar quem estd autorizado a participar dessas decisoes,
a que interesses servem os contetidos selecionados, o que ¢ € o que ndo ¢
considerado conhecimento valido ou importante para a formagdo das identidades
e, por fim, quais identidades o curriculo pretende formar.

Como qualquer artefato cultural, o curriculo forma pessoas como sujeitos
particulares. Isso significa que o conhecimento nele transmitido ndo preexiste nos
sujeitos (SILVA, 1996). O curriculo ¢ uma pratica discursiva que transmite
regimes de verdade, que se corporifica perante certas narrativas de cidadao e
sociedade, construindo sujeitos singulares. O curriculo ndo ¢ apenas uma
forma de transmissdo cultural, ¢ também um modo de posicionar os sujeitos no
interior da cultura. Os Estudos Culturais invertem a tradicdo e convidam a
compreender o curriculo a partir da perspectiva de quem € sujeito do processo de
formacao.

A preocupacdo quanto aos sujeitos que o curriculo forma decorre desses
tempos em que a presenga das diferencas configura novas formas de comunicagao
entre comunidades e, portanto, de identidades. A identidade, como conceito,
oferece recursos para que seja possivel compreender a interagdo entre a
experiéncia subjetiva no mundo e as paisagens culturais em que as
subjetividades se constroem. As identidades sao produzidas nas relagdes entre os
sujeitos e na interagdo entre diferentes culturas e, por falta de consenso, sao
sempre permeadas por relagdes poder, algumas mais visiveis que outras (HALL,
2005).

O contato cada vez mais frequente com as diferengas faz com que as lutas por
poder se tornem mais simbolicas e discursivas. O sujeito, nessa perspectiva, € fruto
da linguagem, ndo possuindo nenhuma propriedade essencial ou origindria; desse
modo, somente existe como resultado de um processo de produgdo histdrica,
cultural e social (SILVA, 2007). O individuo nao ¢ dotado de uma identidade
prévia, original. Ele constroi sua identidade a partir dos aparatos discursivos e
institucionais que o definem como tal. Por conseguinte, ndo hd como
negligenciar o papel da linguagem na constituigao do sujeito.

A questdo da identidade tornou-se central quanto ao modo como ¢ percebi-
da a contemporaneidade. Para Hall (2000), se ¢ verdade que o sujeito tem algum
sentimento de pertencimento, este ndo ¢ predeterminado, so6lido ou irrevogavel.
A 1dentidade ¢ constantemente deslocada para toda parte, ora por experiéncias
confortaveis, ora por vivéncias perturbadoras.

Trata-se de fruto de um processo discursivo, constituido em meio a
circunstancias histéricas e experiéncias pessoais que levam o sujeito a diferentes
identificagdes ou a assumir determinadas posicoes que conduzem ou
influenciam seus atos. As identidades se efetivam a partir do que se realiza e da
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repeticdo e do reforco das descrigdes a respeito do que se faz. A identidade,
entdo, se torna aquilo que ¢ descrito.

Devido a sua proximidade e interioridade, explica Derrida (2002), a
linguagem ¢ a expressdo 1imediata do “eu”, da subjetividade e,
consequentemente, da consciéncia. Ndo como espelho ou mimese da realidade,
mas sim, do modo com que se estabelece o contato do mundo com o individuo
e deste com aquele. E o caréter produtivo da linguagem que define quem so os
sujeitos.

Sinteticamente, a identidade pode ser vista como o conjunto de
caracteristicas que afirmam quem ‘“nds” somos € quem sdo os ‘“outros”. A
identidade define os grupos € ao mesmo tempo quem oS grupos nao sao. A
identidade — aquilo que “n6s” somos — € uma construgdo discursiva tanto quanto
a diferenca — aquilo que “nds” ndo somos.

A identidade ¢ construida pelo proprio grupo. A fim de marcar quem pertence
ou ndo ao grupo, recorre-se a diversos dispositivos linguisticos. E aquele que nao
apresenta as mesmas caracteristicas € visto como o diferente e transformado em alvo
dos discursos que o produzem continuamente como diferente (HALL, 2005).

Contudo, esse pertencimento ndo ¢ uma esséncia, nem ¢ garantido para
sempre. O sentimento de pertencga € transitorio. De acordo com Hall (2000), as
identidades sao um ponto de apego temporario as posicdes de sujeito com que as
praticas discursivas nos interpelam. Elas se transformam a medida que o sujeito
percorre caminhos diversos, age e toma decisdes diante de uma variedade de
ideias e representacdes com as quais convive. Tanto a nossa identidade quanto a
dos outros — a diferenca — sdo construidas na e por meio da representagdo. E na
estreita ligagdo entre identidade e representagdo que se localiza o jogo do poder
cultural. O poder estd inscrito na representacdo, ¢ ¢ por meio dele que os
diversos grupos sociais criam a propria identidade e impdem aos outros a
diferenca. Mediante a representacao, travam-se lutas pela validacdo e negacao de
significados (SILVA, 2000).

Nesse sentido, identidade e diferenca sdo producdes discursivas permeadas
por relagoes de poder em busca da definigdo de quem ¢é a norma, o idéntico, e que
objetivam marcar fronteiras entre quem deve ficar dentro (nds) e quem nao deve
(eles). Identidade e diferenca apenas podem ser compreendidas no interior do
sistema de significagdo, no qual adquirem sentidos. Essa constru¢do ¢ uma
questdo de poder, logo, uma questdo politica.

Em meio a diversidade cultural, ¢ na inter-relacdo entre representacao,
identidade e poder, que ganha énfase a chamada politica da diferenca. Nesse
movimento social e politico, os grupos se definem por meio de maultiplas
dimensdes (classe, raca, etnia, género, idade, profissdo, religido, gostos ¢
preferéncias diversas etc.), afirmando sua identidade e representacdo. Nas
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relagdes de poder entre eles, sdo definidas as representacoes e as identidades
validas. Aqueles desprovidos do poder de definir resistem a hegemonia das
identidades dominantes e lutam pelo direito de se fazer representar ou controlar
a construcao e divulgacao de sua representagao.

Nao ¢ dificil perceber as implicagdes pedagodgicas e curriculares entre
identidade e representacao:

O outro cultural é sempre um problema, pois coloca permanentemente
em xeque nossa propria identidade. A questdo da identidade, da
diferenga e do outro ¢ um problema social ao mesmo tempo que ¢
um problema pedagégico e curricular. E um problema social porque
em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com o estranho,
com o diferente, ¢ inevitavel. E um problema pedagodgico e curricular
porque ndo apenas as criangas € os jovens, em uma sociedade atravessada
pela diferenga, forcosamente interagem com o outro no proprio espaco
da escola, mas também porque a questdo do outro e da diferenga nao
pode deixar de ser matéria de preocupagdao pedagdgica e curricular.
(SILVA, 2000, p. 97).

Na teorizagdo cultural, a pedagogia se articula como agdo social
corporificada no curriculo, visando ao posicionamento dos sujeitos na luta por
justica e transformagdo social. Em virtude de seu compromisso com o exame das
praticas culturais a partir de seu envolvimento com e no interior das relagdes de
poder, os Estudos Culturais contribuem para as analises dos efeitos do curriculo
sobre as identidades que este interpela. Sua recusa em desvincular a politica do
poder do processo de escolarizagdo reforga a ideia de que a pedagogia ndo pode
ignorar os fatores que interferem na definicdo dos significados e das metas da
educacao.

Ao projetar as identidades “adequadas” ao projeto social, as politicas
educacionais organizam curriculos que definem quais posi¢des os sujeitos da
educacdo devem assumir enquanto cidaddos (SILVA, 1996), o que apenas faz
aumentar a discussao acerca dos seus efeitos. Tal debate é recheado por duvidas
e expectativas docentes diante do inevitdvel carater multicultural de uma
sociedade marcada pelas contradigdes e demandas provocadas pela globalizagdo.
O que se vé ¢ uma coexisténcia tensa entre as diferentes identidades culturais que
frequentam a escola e entre elas e a perspectiva monocultural tradicionalmente
divulgada por meio da escolarizagio (MOREIRA; CANDAU, 2003).

Na teorizagdo curricular contemporanea, Silva (2007), Garcia e Moreira
(2008), Candau (2008), entre outros, consideram que o que esta em jogo ¢ a
maneira como 0s discursos culturais presentes no curriculo promovem e/ou
perpetuam as relacdes assimétricas de poder, afirmando identidades e marcando
as diferencas. Como lembra Carvalho (2004), “[...] a escola e o curriculo sdo
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praticas sociais que t€m papel relevante na constru¢do de conhecimentos e de
subjetividades sociais e culturais. Aprende-se na escola a ler, escrever e contar,
tal como se aprende a dizer ‘branco, ‘negro, ‘mulher, ‘homem™ (p. 59). Na
analise que realiza sobre a educacdo no Brasil, o autor afirma que os estudos
desenvolvidos nos ultimos 30 anos acerca do curriculo e da cultura “[...] tétm
apresentado relevancia a critica dos saberes escolares [...] e as implicagdes do
conhecimento escolar na formacdo de identidades, e, portanto, ao papel da
escola como produtora de singularidades” (p. 61).

O jogo do poder cultural para definir significados e marcar fronteiras ganha
visibilidade quando se analisa a cultura corporal. Na arena de lutas pela imposicao
de sentidos, certas manifestagdes corporais sdo continuamente mantidas a
margem da sociedade, enquanto outras sdo enfatizadas, sendo-lhes agregados
significados positivos.

E com esse sentido que o curriculo da Educagio Fisica pode ser concebido,
assim como a cultura mais ampla, como campo de luta pela validagdo dos
significados atribuidos as praticas corporais e a seus praticantes. Enquanto
algumas praticas t€m sido historicamente esquecidas ou desqualificadas, outras
tém sua presenca legitimada e exaltada durante as aulas. Algumas dangas ou
brincadeiras populares encaixam-se no primeiro caso, enquanto determinados
esportes euro-estadunidenses, no segundo.

3 O posicionamento dos sujeitos

Durante o periodo das observagoes, entre agosto ¢ dezembro de 20128, o tema
trabalhado foi a salsa’. Em uma turma habituada a um curriculo que prestigiava as
praticas hegemonicas, especificamente o futebol, o handebol e o voleibol, a selecao
do tema de estudo suscitou alguns incomodos. O inusitado da escolha deve-se ao
mapeamento realizado pelo professor, por meio do qual constatou que uma das
alunas frequentava aulas dessa danca e um dos alunos comentou que seus pais
dangavam com frequéncia.

Além do mapeamento do universo cultural corporal dos estudantes e que
permitiu selecionar a salsa como tema do periodo letivo, seguindo a
perspectiva pos-critica da Educagdo Fisica (NEIRA, 2016), as atividades de
ensino do professor basearam-se em vivéncias/ressignificacdes , situagdes de
aprofundamento e ampliacdo dos conhecimentos inicialmente anunciados.

8 O periodo transcorrido entre a realizagao do trabalho de campo e a divulgagdo dos resultados deve-se & espera
do retorno do relatorio final encaminhado ao setor administrativo responsavel, o que sé ocorreu em abril de
2016.

9 Ritmo atribuido a uma banda cubana radicada no México, cuja danga hibridiza a gestualidade do mambo, cha-
-cha-cha e rumba.
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Os alunos e as alunas acessaram videos para reconhecer a gestualidade
especifica da danca, situagdes em que procuravam adaptar as coreografias
assistidas a propria situagdo, visitaram uma academia do bairro e participaram
de uma oficina de salsa, pesquisaram sobre a origem, pessoas que dangcam e 0s
locais de ocorréncia, e entrevistaram os pais de uma aluna, e estes relataram suas
experiéncias com a manifestacao.

Com o decorrer das aulas, o que se percebeu foi um engajamento gradativo
dos alunos. Em se tratando de atividades nas quais as vivéncias corporais sao
requisitadas, supde-se que a quebra da resisténcia inicial € um forte indicio de
mudanca da representacdo acerca da manifestacdo corporal (NEIRA; NUNES,
2009). Afinal, como argumenta Woodward (2000), as representagoes dos
individuos influenciam diretamente suas agdes.

No inicio havia apenas, 4 duplas dancando (de um total de 36 estudantes)
e somente 2 meninos. No entanto, no decorrer da aula, alguns alunos
foram se encorajando — alguns com estimulo do professor — e foram
tentando aprender alguns passos basicos. No final da aula, metade dos
alunos em sala de aula tinha experimentado dangar em dupla. (Diario
de Campo, 21/08/12).

Antes de comecar a ensinar o giro, o professor sugeriu que os alunos que,
de alguma maneira, ja dominavam os passos basicos, ensinassem outros
que ainda nao tinham tentado ou que ainda ndo estavam conseguindo
executa-los, com dicas e dang¢ando juntos. A estratégia ajudou a
aproximar mais alguns colegas — que antes s observavam — da préatica
(Diério de Campo, 28/08/12).

A participacao das duas alunas parece ter estimulado a sala e trés alunos
— que em outras aulas somente observavam —, arriscaram aprender
alguns passos com os colegas. (Diario de Campo, 04/09/12).

A medida que os estudantes se envolviam, aqueles que inicialmente
mostraram alguma rejeicao, revisaram sua forma de ver a salsa e gradativamente
passaram a envolver-se com as atividades. Um caso bastante emblematico de
mudanga de representacao ocorreu por causa da visita a uma escola de danga para
a realizar uma aula especial. Além da participagdio de alunos que
sistematicamente se recusavam a dancar, a maneira como se entregaram a pratica
foi bastante intensa. Nao se queixaram, nem ameagaram abandona-la, tal como
acontecera no inicio dos trabalhos.

Na mesma ocasido, aqueles que ja participavam sentiram-se a vontade para
introduzir movimentos mais refinados, como molejos e gingados. Nao somente
permaneceram atentos as explicagdes como também tentaram esclarecer duvidas
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pontuais com o professor. Outra situacdo que tornou perceptivel a modificacao
das representagdes foi a disponibilidade para organizar uma vivéncia de salsa no
patio da escola, demonstrada por duas alunas que costumeiramente permaneciam
alheias as aulas. A danga parece ter sido o modo que escolheram para interagir
com os colegas.

Uma situacao similar aconteceu durante a realizagdo de uma oficina de salsa
para as demais turmas da escola, iniciativa dos alunos e das alunas do 9° ano para
os eventos da Semana da Crianga. Aqueles que participavam das vivéncias
assumiram funcdes de relevo na oficina, demonstrando 0s movimentos ¢
ajudando os colegas das outras salas. Enquanto isso, a parcela do grupo que
evitava dancar durante as aulas permaneceu na oficina, orientando e fazendo
recomendacdes técnicas aos colegas das outras turmas, ainda que varias
atividades estivessem a disposi¢do. Isso sugere que a pratica corporal passou a
ser, em algum grau e por alguns momentos, um conhecimento importante para
os membros daquele grupo. Os que haviam adquirido suas técnicas podiam
partilha-las, enquanto os demais, embora ndo as dominassem, identificaram-se
com seus significados e puderam desfrutar do status de pertencer ao grupo
responsavel pela oficina.

O processo de abertura ao estudo para aprofundar os conhecimentos sobre a
salsa, suscitado pela pratica pedagdgica analisada, pode ter sido o fator
desencadeante de novas significacdes, promovidas pelo didlogo entre os
significados que os sujeitos possuem e aqueles veiculados pelo curriculo (NEIRA;
NUNES, 2011). Esse processo constitui-se como elemento fundamental na
construcdo da identidade cultural, visto que, na perspectiva de Hall (2005), a
constru¢do da identidade ocorre por meio do embate entre os significados
contidos nos discursos que circulam e aqueles inicialmente atribuidos pelo sujeito.

Com relacdo a experiéncia de aprofundar conhecimentos sobre a pratica
corporal objeto de estudo, ¢ interessante analisar o posicionamento dos
estudantes:

Entrevistador: “Fale um pouco

sobre a salsa”.

Aluno 1: “A salsa? Ah, eu acho que ¢ uma danca um pouco diferente
das outras, né? Mas... Ela ¢ meio sensual e é diferente do funk, do
samba, da classica, do rock. E junto homem e mulher. E um pouco
diferente”.

Entrevistador: “Mas samba também da pra

dancar junto...”.

Aluno 1: “Mas sei la... Salsa pra mim ¢ isso! Tem uns passos certos...
varios passos. E... Vocé pode apresentar... E legal salsa!

Entrevistador: “O que vocé ndo sabia antes, o que vocé foi vendo... O que
vocé acha dessas pessoas que dangcam salsa? Pessoas que com alguma
frequéncia dangam salsa. O que vocé acha delas?”’.
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Aluno 1: “Ah... Antes de ter salsa na escola, eu achava que era... Que os
caras ficavam treinando desde crianga, mas depois eu vi que nao, que da
pra aprender, que ¢ uma mistura de varias dancas... Da pra dancar”

Entrevistador: “Mas e quem danga essas dangas?”’
Aluno 1: “Ah! Depende de cada pessoa. Tem pessoa que danca bem, tem
pessoa que danga mal. Eu dango mal”

Nao deixa de ser interessante constatar a mudanga do significado atribuido
a danca. Mesmo na auséncia de contato proximo com a pratica corporal, o
entrevistado possuia representacoes sobre ela e seus praticantes. Com base no
trabalho desenvolvido, as concepg¢des iniciais foram alteradas. Quando diz
perceber que a salsando ¢ somente para certos tipos de pessoas — como pensava
antes —, ¢ que todos podem dangar, o participante do estudo demonstra certa
aproximag¢ao da manifestagdo cultural e a revisdo de suas representagdes por meio
do dialogo. Perceber que a salsa ¢ uma mistura de varias dancas pode ter ajudado
a aproximar-se da ideia de que “outros podem dancar”.

Se levarmos em consideracdo as atividades didaticas desenvolvidas pelo
curriculo, era de se esperar que o aluno pudesse explicitar argumentos mais
substanciais que justificassem a mudanga de representagdo (elementos historicos,
sociais e culturais que ele percebeu e fizeram sentido ao estudar a salsa).
Segundo informagdes obtidas junto ao professor responsavel pelo trabalho, as
atividades didaticas desenvolvidas tinham como objetivo desconstruir'® conceitos
que envolvem a pratica corporal, comumente embasados em discursos
infundados, frutos, talvez, do desconhecimento das relagdes que atravessam
qualquer artefato da cultura.

Outra ocorréncia digna de nota foi a discussdo a respeito da historia e origem
da salsa, quando foram levantados temas polémicos acerca das caracteristicas e
dos discursos que rodeiam a danca. A questdo da sensualidade adquiriu grande
importancia. O debate envolveu os participantes ao ponto de apresentarem ideias
como: “a salsa pode até ser sensual, mas a salsa que dancamos na escola nao ¢”
(ALUNO 2). Tal posicionamento confirma a impressdo de que as atividades
realizadas nas aulas de Educagdo Fisica proporcionam, de alguma forma,
oportunidades para ressignificagdo da pratica corporal.

Conforme sugere Woodward (2000), além de um espago que suscite
abertura para ressignificagdes, no processo de constituicdo da identidade, os
sujeitos necessitam explicitar essas significacdes a partir do didlogo com outros
individuos da comunidade — nesse caso, a propria turma — para que seja possivel
reconhecer as diversas identidades. Logo, pode-se inferir que a oportunidade
que as aulas proporcionavam para intercambiar significados foi de importancia
capital para a revisao das representagdes acerca da danga e, consequentemente,
da identidade a ela conferida.

10 No entender de Costa (2010), desconstruir ndo ¢ destruir, desconstruir requer procedimentos de analise do
discurso (nos moldes adotados por Foucault), “[...] que pretendem mostrar as operagdes, 0s processos que estdo
implicados na formulag@o de narrativas tomadas como verdades, em geral, tidas como universais e inquestionaveis”
(p- 140). A desconstrucdo poe a nu as relagdes entre os discursos e o poder.
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A participagdo do sujeito, explica Hall (2005), ndo € uma acdo que tem
principio e fim em si mesma, mas consiste em agir sobre a logica dos discursos
construidos socialmente e aos quais se tem acesso, aproximando-os de suas
proprias experiéncias e analisando-os. E o que se observa no posicionamento de
um dos entrevistados:

Entrevistador: “Fale sobre a salsa”.

Aluno 3: “Nossa! Eu adorei estudar salsa. E muito bom! Me senti muito
bem dangando salsa, apesar de eu ter familia nordestina e eu gostar muito
de forrd. Sdo meio diferentes os dois. A salsa é meio sensual, o forrd nido
¢... O forro é... O forrd ndo ¢ tao sensual assim, € agarradinho, mas nao ¢
sensual. A salsa ja é, ja tem mais mexido... As vezes eu penso que tem a
ver, mas as vezes eu acho que nao”.

Entrevistador: “Como ¢ que foi a experiéncia de praticar a salsa?”’

Aluno 3: “Ah... foi uma experiéncia muito boa porque € uma outra danca.
Eu nunca dancei salsa. Agora, com as aulas do professor, eu dango...
Dancava, né? Porque ja acabou o ano. Eu dangava bastante salsa e
quanto mais vocé danga, mais vocé€ quer dangar. Eu até procurei
academia de danga para dancar, mas estavamuito caro”. Entrevistador:
“E dangar salsa...? Aspessoas que dangam salsa sdo sensuais?”’

Aluno 3:“Euacho. Eu acho.”

Nota-se a aproximac¢do com a manifestacdo da cultura corporal tematizada
durante as aulas. Quando compara a salsa ao forrd, o entrevistado demonstra
utilizar-se de discursos conhecidos para se apropriar de novos significados. Ao
utilizar elementos de sua propria identidade cultural, o sujeito ressignifica a salsa
a partir dos aspectos vivenciados e dos discursos veiculados nas aulas. O fato de
ter procurado aprofundar seus conhecimentos com atividades extraescolares
evidencia uma representacdo positiva da danga, desencadeando o interesse de
apropriar-se dessa pratica corporal.

Os casos destacados permitem analisar posi¢cdes de sujeito distintas,
incitadas pela tematizacao da salsa nas aulas de Educagdo Fisica. Ao procurar
estabelecer um contato mais proximo com a manifestagdo corporal mediante
atividades extraescolares, um dos participantes do estudo demonstra que o
processo de ressignificacdo da salsa levou-o a querer assumir a condi¢do de
praticante. Seu colega, por outro lado, mesmo atribuindo uma condicao bastante
flexivel as exigéncias da pratica: “Ah! Depende de cada pessoa. Tem pessoa que
danga bem, tem pessoa que danca mal’, assim definiu sua posi¢ao de sujeito: “Eu
danco mal”.

Se as atividades de ensino desenvolvidas parecem ter possibilitado a
constru¢do de uma representacdo positiva da salsa constatada pelas posigoes de
sujeito assumidas, o mesmo ndo pode ser dito com relagdo aos praticantes da
danca. Enquanto alguns entrevistados apenas aludiram a sensualidade, outros
apresentaram respostas evasivas quando questionados sobre quem sdo as
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pessoas que dangam salsa. Isso denota a necessidade de um trabalho mais
aprofundado com relacao aos grupos culturais que produzem e reproduzem a
manifestacao.

Ao longo das aulas, emergiram situagoes em que os estudantes explicitaram
posicionamentos sobre a salsa, seus praticantes e as formas de dangé-la, que
mereceriam ser problematizados, mas que passaram despercebidos pelo
professor:

As alunas ndo queriam dangar com um dos alunos, segundo o professor,
elas “evitavam dangar com ele a fim de ndo dar a entender que, de
alguma forma, correspondiam aos afetos do rapaz. Talvez este fato
evidencie certa representagdo das alunas sobre o ‘dangar junto”. (Diario
de Campo, 28/08/12).

Préximo ao final da aula, mais uma vez, dois meninos nido podiam
dancar porque ndo havia meninas “disponiveis” e dispostas a dancar
com eles. Os meninos ndo aceitavam dancgar juntos. (Diario de Campo,
04/09/12).

Os alunos realizaram muitos comentarios relacionados ao contetido da
apresentacdo de video. Muitos relacionaram alguns movimentos da
danga com insinuagdes sobre sexo e sobre maneiras masculinas e/ou
femininas de dancar. A maioria dos comentarios foi realizada em tom
jocoso (pareciam envergonhar-se com a temdtica da sexualidade).
(Diério de Campo, 14/09/12).

Os fragmentos em destaque sugerem que as significacdes que os sujeitos
fazem dos elementos presentes na cultura corporal e dos discursos gerados a
partir delas, podem influenciar seus posicionamentos. Portanto, identificar e
problematizar as situacdes e os discursos veiculados e que, como se viu,
influenciam as representacoes ¢ uma postura pedagodgica fundamental para
proporcionar aos alunos e as alunas, além dos conhecimentos técnicos
vivenciados, também saberes que os auxiliem na desconstru¢do de determinados
significados. A auséncia de atividades realizadas com tal finalidade certamente
contribui para a legitimagdo de representagdes questiondveis da salsa.

Ainda que o fato ndo tenha impedido a interpelacdo dos sujeitos e a
consequente significacdo da salsa, como os dados apresentados anteriormente
evidenciam, a questdo que se coloca ¢ que, ao niao problematizar certos
discursos que circundam a pratica corporal, o curriculo deixa escapar uma
excelente oportunidade para desconstruir os significados que contribuem para
legitimar a postura hegemonica (SILVA, 2007).

Nos registros das observagdes das aulas, também ha indicios de que o grande
interesse dos alunos recaiu sobre as vivéncias da danca, enquanto as atividades
voltadas para a identificacdo e a analise das representacdes acerca dos praticantes
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de salsa sofriam alguma resisténcia. Para promover uma politica de
reconhecimento, seria desejavel a intensificagdo do processo de desconstrucao
de estereodtipos ou a disseminacdo de discursos contra-hegemdnicos. Ao longo
do semestre, o professor procurou organizar um encontro dos alunos com
alguma pessoa que dancasse salsa e pudesse falar de sua experiéncia com a
cultura da danga, no entanto, todas as tentativas, por motivos diversos, nao se
concretizaram. Embora tenha estimulado a pesquisa e um conhecimento maior da
manifestacdo, a discussdo sobre os praticantes ndo ocorreu.

Nao obstante, ao proporcionar diferentes formas de participacdo, o trabalho
pedagdgico observado permitiu que os sujeitos que ndo participavam
efetivamente das vivéncias encontrassem outras maneiras para interagir com a
manifestacdo (pesquisas, elaboracdo de materiais, assisténcia aos videos,
discussdes, organizagdo da oficina etc.). Mesmo sem a vivéncia corporal, essas
atividades possibilitaram aos alunos o acesso a outras representagdes, levando-os
a ressignificacdo da danca e, muito provavelmente, a assun¢do de outras posi¢oes
de sujeito. Contudo, tanto a auséncia de uma interpelacdo mais contundente
sobre os praticantes da manifestagdo quanto uma participagdo restrita nas
atividades podem colocar em davida a solidez das representacdes elaboradas. O
que ndo chega a ser um problema, pois o processo de ressignificacdo € constante,
jamais se conclui.

E evidente que a mesma situagdo pode acontecer até com quem participou
efetivamente de todas as atividades, mas ¢ razoavel pensar que em um contexto em
que os discursos acerca dos praticantes nao foram questionados, prescindir das
vivéncias pode ter efeitos de relevo, sobretudo, a permanéncia de visdes
pejorativas sobre quem danga salsa. Infelizmente, isso nao foi detectado nas
entrevistas, pois nao houve qualquer preocupagdo em identificar os sujeitos que
ndo participavam das vivéncias para, posteriormente, analisar suas
representagoes.

4  Consideracoes finais

A andlise do processo de significacdo de uma pratica corporal objeto de
ensino do curriculo da Educagdo Fisica e como se configuram os papéis de
sujeitos mostrou-se um vie€s interessante de estudo, especialmente quando se
considera a caréncia de investigagdes sobre o mesmo objeto.

A receptividade dos discentes ao trabalho desenvolvido indica que o processo
de escolha democratica do tema a ser abordado nas aulas se configura como
primeiro passo para o aprofundamento dos conhecimentos. A abertura para o
posicionamento dos sujeitos pode suscitar espacos de significacdo dialdgica das
representagdes, levando ao reconhecimento das identidades. Para que o curriculo
cumpra seu papel formativo, € necessario ofertar elementos suficientes para que a
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pratica corporal objeto de ensino seja compreendida, fornecendo aos alunos e as
alunas subsidios para novas significagdes. A descontinuidade do didlogo ou a
caréncia de elementos que permitam uma analise mais profunda da manifestagao —
de maneira a ndao somente aproxima-la dos estudantes, mas a auxilia-los a
compreendé-la como artefato da cultura — n3o € suficiente para que haja um
processo de reconhecimento das identidades.

Os resultados indicam que as significagdes que os sujeitos fazem acerca dos
elementos da cultura corporal e dos discursos gerados a partir delas podem
influenciar diretamente nos papéis que assumem. Comentarios sobre a pratica
corporal e posturas que colocam em evidéncia certas maneiras de significa-la,
demonstram que os discursos em circulagdo influenciam as posi¢oes dos
sujeitos, ndo somente nas aulas de Educagdo Fisica, mas em suas atividades
cotidianas.

Sobre esse aspecto, parece interessante ressaltar que, apesar das aulas
privilegiarem as vivéncias corporais, o processo de ressignificacdo e até de
apropriacao realizado pelos alunos e pelas alunas permitiu-lhes assumir
determinadas posi¢cdes de sujeito com relacdo a manifestacao cultural, mesmo
sem compreenderem as caracteristicas dos seus praticantes.
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