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Resumo
Este ensaio busca compreender o processo de formagio de professores que atuam no Proeja, da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) a partir da anélise das bases
que fundamentam o referido programa. Constituido numa perspectiva qualitativa e dialética, foi pro-
duzido por meio de pesquisa bibliografica, seguindo os tipos de pesquisa descritiva e exploratdria.
Como organizagio, aponta bases que fundamentam o Proeja na RFEPCT, necessidades para forma-
¢do de professores que atuam no referido programa e as consideragdes finais. Esses pontos indicam
que o Proeja possul principios e concepgdes singulares que determinam necessidades no processo de
tormacdo dos professores de modo que dialogue com expectativas, realidades e desafios cotidianos
da docéncia.
Palavras-chave: Formagio de professores; Educagio profissional; Proeja.

Abstract

Teacher training in the context of Proeja: A necessary review

This essay seeks to understand the process of training teachers who work at Proeja, the Federal
Network of Professional, Scientific and Technological Education (RFEPCT) from the analysis of
the foundations that underpin this program. Constituted in a qualitative and dialectic perspective,
it was produced through bibliographic research, following the types of descriptive and exploratory
research. As an organization, it points out the bases that ground the Proeja in RFEPCT, the ne-
eds for training of teachers who work in the referred program and the final considerations. These
points indicate that Proeja has unique principles and conceptions that determine the needs in the
process of teacher education so that it dialogues with expectations, realities and daily challenges of
teaching.

Keywords: Teacher training; Professional education; Proeja.
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Resumen
La formacion de los profesionales en el contexto del proyecto: un requisito necesario

Este ensayo busca entender el proceso de formacién de los profesores que trabajan en Proeja, la Red
Federal de Educaciéon Profesional, Cientifica y Tecnolégica (RFEPCT) a partir del analisis de los
tundamentos que sustentan el programa. Constituida en una perspectiva cualitativa y dialéctica, se
produjo a través de la investigacién bibliografica, siguiendo los tipos de investigacién descriptiva y
exploratoria. Como organizacién, sefiala las bases que fundamentan el Proeja en la RFEPCT, las ne-
cesidades de formacién de los profesores que trabajan en el referido programa y las consideraciones
finales. Estos puntos indican que Proeja tiene principios y concepciones tnicas que determinan las
necesidades en el proceso de formacién del profesorado para que éste dialogue con las expectativas,
realidades y retos diarios de la ensefianza.
Palabras clave: Formacién de profesores; Formacién profesional; Proeja.

Introducio

Na histéria da educagdo brasileira, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem
se configurado como um conjunto de processos educativos, com a finalidade de aten-
der um publico de pessoas numa faixa etaria acima de 15 anos que foram excluidas do
processo de escolariza¢do na idade prépria durante as etapas do ensino fundamental e
médio da educagio bésica. Trata-se de uma modalidade da educagdo basica que tem o
intuito de proporcionar oportunidade educacional apropriada, considerando as carac-

teristicas dos estudantes, os seus interesses e as condi¢des de vida e de trabalho.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n® 9.394 (BRA-
SIL, 1996), em consonancia com o que estabelece a Constitui¢do Federal (BRASIL,
1988), a educagdo passou a ser concebida como direito de todos, alicer¢ada na ética e
nos valores da solidariedade, liberdade, justiga social e sustentabilidade, cujo objetivo
¢ o pleno desenvolvimento de cidaddos criticos e compromissados com a transforma-
c¢do social. Com isso, a EJA deixou de ser uma compensagdo e passou a ser um direito
ao longo da vida, efetivando-se como uma educagdo permanente a servigo do inteiro

desenvolvimento das pessoas.

Para Arroyo (2007), a EJA tem que ser uma modalidade de educagdo para su-
jeitos, contextos, histérias e composi¢des concretas(os). Sendo que qualquer tentativa
de dilui-los em categorias amplas pode desfigura-los. Para o autor, nos tltimos anos
foram tempos de deixar mais recortadas essas configuragdes da concepgdo de jovens e
adultos. Diante desses propoésitos, a EJA é vista enquanto

[...] um processo de humanizagdo. Ou seja, é processo pelo qual se possibilita
que os seres humanos se insiram na sociedade humana, historicamente cons-
truida e em construgdo. Sociedade que é rica em avancos civilizatérios e, em
decorréncia, apresenta imensos problemas de desigualdade social, econémica
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e cultural. De valores. De finalidades. A tarefa da educacio é inserir as crian-
¢as e os jovens tanto no avango civilizatério, para que dele usufruam, como
na problematica do mundo de hoje, por intermédio da reflexdo, do conheci-
mento, da analise, da compreensdo, da contextualizagio, do desenvolvimento
de habilidades e de atitudes. Portanto, sua tarefa é garantir que se apropriem
do instrumental cientifico, técnico, tecnolégico, de pensamento, politico, so-
cial e econémico, de desenvolvimento cultural, para que sejam capazes de
pensar e gestar solugdes (PIMENTA, ANASTASIOU, 2002, p. 93).

A heterogeneidade peculiar desta modalidade de ensino produz um universo
diverso repleto de riqueza social e cultural. H4 aspectos que fazem desses estudantes
sujeitos impares que, por meio de suas histérias de vida, de suas memorias e de suas
representagoes, preenchem o cotidiano da EJA e, por sua vez, precisam ser ocupados

por projetos e por outros espagos que entendam suas particularidades.

Nesta direcdo, os desafios postos na implantagdo de politicas educacionais vol-
tadas para a EJA tém sido 4rduos, embora varios regulamentos legais determinem
a educagdo enquanto direito de todos e dever do Estado. O que se tem evidenciado
¢ uma trajetdria de situagdes de auséncia de atendimento adequado aos jovens e aos

adultos no que se refere ao processo de escolarizagio.

Destarte, o Estado tem buscado dar respostas a sociedade mediante a imple-
mentagdo de politicas publicas que se configuram num elenco de agdes e de procedi-
mentos em face dos problemas emergentes e dos diferentes sujeitos que compdem o
cenario nacional e local visando a resolugio dos conflitos em torno da alocagio de leis
e de recursos publicos. Assim, impde-se que o Estado, como “provedor” desses direitos
fundamentais, proponha medidas que sejam idéneas para solucionar ou, pelo menos,
minimize as desigualdades/deficiéncias de um grupo, a fim de proporcionar-lhe igual-
dade de condi¢gdes em relagdo ao outro grupo, ou seja, aquele que nédo se encontra em
situagdo de vulnerabilidade socioeconomica. A proposito, esta medida se traduz em
uma das mais puras manifestagdes do principio da isonomia e impde tratar os iguais

de maneira igual e os desiguais na medida da sua desigualdade.

Tendo como base a andlise das politicas publicas em vigor nas tltimas décadas,
apreende-se que a EJA vem adquirindo identidade marcada pela qualifica¢do profissio-
nal, em alguns casos, pelo oferecimento de cursos aligeirados, de curta duragéo e centra-
lizados nos segmentos mais vitimados pelo atual modelo de acumulagdo do capital (DI
PIERRO, 2005). Apesar de a EJA ser uma atividade especializada e com caracteristicas
proprias, sdo raras as institui¢des de ensino que oferecem cursos especificos de formacgéio

de professores aos que queiram trabalhar ou j4 trabalham nesta modalidade de ensino.
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Igualmente, ndo sdo muitos os subsidios escritos destinados a responder as necessidades

pedagdgicas dos professores que atuam nas salas de aula da EJA.

Dentre tantas iniciativas implementadas na contemporaneidade, destacam-se
aqueles voltados para a educagio profissional, ou seja, o Plano Nacional de Qualifica-
¢do do Trabalhador (Planfor), o Plano Nacional de Qualificagdo (PNQ), o Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT), o Programa Nacional de Inclusido de Jovens: Educa-
¢do, Qualificacdo e Acdo Comunitéria (Projovem), o Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria (Pronera), o Programa de Expansdo da educagdo Profissional
(Proep), o Plano Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE) e o Programa
Nacional de Integracido da Educagdo Profissional a Educagdo Bésica, na Modalidade

de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja).

Na tentativa de integrar a educagdo profissional e a educagdo bésica na mo-
dalidade de EJA, criou-se o Proeja, instituido como programa educacional brasileiro
pelo Decreto n° 5.840 (BRASIL, 2006), para todas as esferas de ensino estadual, mu-
nicipal e federal. Vale ressaltar que esse Decreto deriva de uma ampliagido do Decreto
n° 5.478 (BRASIL, 2005), que criou o Programa, no entanto, limitava sua extensdo ao

ambito das institui¢des federais de educagdo tecnolégica e ao nivel médio.

Assim, o Proeja apresenta uma proposta educacional que tem o intuito de opor-
tunizar a participagdo efetiva dos estudantes nos processos de inclusdo social. O publi-
co-alvo do programa ¢é constituido por jovens e adultos que apresentam necessidades
soclais, economicas, culturais e cognitivas e que buscam uma educagdo de qualidade por
meio da escolarizagdo bésica e formagdo profissional, sem perder de vista a integragao
dos conhecimentos. Seus objetivos sdo de inclusdo social por meio da capacitagdo para o
trabalho acompanhada de elevagdo da escolaridade. Tem como perspectiva a integragao
da educagdo profissional a educagio basica almejando a superagdo da dualidade trabalho
manual e intelectual, assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora e ndo alienante.
[sto impde a construcdo de respostas para diversos desafios, tais como o da formagao
do profissional, da organizacdo curricular integrada, da utilizagdo de metodologias e de
mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a aprendizagem do estudante,

da falta de infraestrutura para oferta dos cursos, dentre outros.

Perante essas circunsténcias, este ensaio tem por objetivo basilar compreen-
der o processo de formagdo de professores que atuam no Proeja, da Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), a partir das analises
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das bases que fundamentam o referido programa. Caracteriza-se como pesquisa ex-
ploratéria e descritiva e foi desenvolvido seguindo abordagem que se assenta predo-
minantemente numa perspectiva qualitativa e dialética, seguindo os movimentos e
contradi¢gdes proprios dos espagos educativos. Segue orienta¢do naquilo que Minayo
(2002) salienta, ou seja, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nio podem ser reduzidos a

operacionalizagdo de variaveis.

Contou com pesquisa bibliogréfica que fundamenta e direciona o trabalho, rea-
lizada a partir de material j4 publicado, constituido principalmente de livros, artigos
de periédicos e atualmente com material disponibilizado na Internet com incidéncia
em obras de autores como: Saviani (2003), Coutinho e Moraes (2015), Kuenzer (2005),
Frigotto et al. (2005), Machado (2011), Ciavatta (2012), Weller (2014), Aratjo e Viana
(2019), entre outros, que tratam da temadtica, constituindo-se, portanto, num estudo
do tipo bibliografico. Ainda, realizou a leitura de documentos reguladores (BRASIL,
1988, 1996, 2005, 2006, 2007, 2011). Por meio dessas referéncias, percebe-se que

[...] esse programa tem uma proposta diferenciada, objetivando a integragio
curricular na EJA, a formagido de um cidaddo mais consciente e critico de
sua realidade, a valorizagio, o reconhecimento e a inclusio da modalidade
de jovens e adultos em instituigdes de ensino diversas e a construgdo de uma
identidade dos educandos trabalhadores que buscam formagéo diferenciada
para entrar, permanecer ou avang¢ar no mundo do trabalho (MORAIS, 2015,

p. 20).

Diante dessas consideragdes, estd constituido o teor deste ensaio que se adensa
no processo de formagio de professores para atuagdo na EJA e, mais especificamente,
no Proeja, visto na atualidade como uma temética recorrente, afetando principalmente
processos de formagéo protissional que sdo desenvolvidos por institui¢des de ensino da

RFEPCT voltados para jovens e adultos, assim como por outras instituigdes similares.

Nesta diregdo, varias discussdes e debates tém sido realizados procurando en-
contrar “saidas” para a materializa¢do do Proeja, tornando este propédsito extensivo.
Com isso, a estruturagdo deste ensaio se concentrou na compreensio da implementa-
¢do do Proeja na RFEPCT, com destaque para o processo de formagio de professores
que ¢é tido como um elemento estratégico para a concretizagdo de seus objetivos. Bus-
cou ndo apenas conhecer as bases do referido programa como também examinar exi-
géncias para o processo de formacgdo de professores que nele atuam. Est4 organizado

em duas se¢des: a) aponta as bases que fundamentam o Proeja na RFEPCT e b) trata
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das necessidades para a formagio de professores na perspectiva de consolidagdo deste

programa. Por fim, sdo discorridas as consideragdes finais deste estudo.

O Proeja na Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e
Tecnolbgica

De acordo com a LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), o processo educativo
brasileiro é organizado em dois niveis: educagdo bésica, formada pelas etapas denomi-
nadas educacgio infantil, educagdo fundamental e ensino médio; e a educagio superior.
O dever do Estado brasileiro com a educagdo bésica se da sob a égide de principios
como a obrigatoriedade e a gratuidade, sendo estes direitos garantidos e consagrados
na etapa do ensino fundamental pela Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988). J4 para a
etapa do ensino médio, a letra da lel menciona progressiva extensdo da obrigatorieda-

de e da gratuidade.

No entanto, no ano de 2013 foi promulgada a Lei n° 12.796, de 4 de abril de
2018, que alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para dispor sobre a
formagdo dos profissionais da educagdo e dar outras providéncias. Entre outras mo-
dificagdes, esta Lei altera o Art. 4° da LDB, tornando a educagdo bésica obrigatéria e
gratuita dos quatro aos 17 anos de idade, organizada em pré-escola, ensino fundamen-
tal e ensino médio (BRASIL, 2013). Desta forma, a etapa do ensino médio deixa de ter
progressiva extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade e passa a ser definitivamente

obrigatério e gratuito.

Ainda cabe destacar que a promulgacdo da Lei n° 12.796/2013 veio atender
a Emenda Constitucional n® 59/2009, na qual o ensino médio passou a constituir a
educagdo bésica, perfodo de escolarizagdo obrigatério e gratuito a todos os estudantes,

resguardados os direitos constitucionais de seu acesso independentemente da idade
(BRASIL, 2009).

Sobre o ensino médio, Weller (2014, p. 149) define como:

[...] uma etapa de formagdo nio apenas intelectual-cognitiva, mas também um
momento de construgio de identidades e de pertencimentos a grupos distin-
tos, de elaboragdo de projetos de vida, ainda que as condigdes e os percursos
dos jovens sejam bastante distintos. £ uma fase de ruptura e de reconstrugo.
Os jovens ndo estdo apenas aprendendo matematica, geografia, fisica, entre
outras disciplinas. Ndo é apenas um saber externo, objetivo, sistematico, que
importa nesse momento. E também um perfodo de miltiplos questionamentos,
de constituigdo de um saber sobre si, de busca de sentidos, de construgio da
identidade geracional, sexual, de género, étnico-racial, dentre outras.
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Tanto no ensino fundamental como no médio que sdo obrigatérios por lei,
constata-se que muitos estudantes abandonam os estudos formando uma comunidade
sem escolarizagdo na idade prépria. Diante deste episédio, o Governo Federal, por

meio do Decreto n°® 5.478 (BRASIL, 2005), instituiu o Proeja.

Nesta diregdo, Frigotto et al. (2005) enfatizam que um grupo de investiga-
dores, profissionais da educagdo e agentes de movimentos sociais problematizaram
o formato do programa, recomendando a amplia¢do em termos de abrangéncia e de
aprofundamento dos seus principios epistemolégicos, fazendo com que o Decreto ini-
cial fosse revogado. Assim, por meio do Decreto n® 5.840 (BRASIL, 2006), alterou-se a
nomenclatura para Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a
Proeja. Ciavatta (2012, p. 81) ressalta que a mudanga na legislagdo do programa “[...”]
tentou possibilitar a organizacédo de itinerarios formativos, bem como a certificagdo de
conhecimentos construidos pelos trabalhadores em processos formativos”. O Proeja
enquanto politica publica visa

[...] a uma formagédo integrada do cidaddo, a qual consiste ndo somente na
absor¢do de conhecimentos cientificos e profissionais, mas num conhecimen-
to para a vida, para a sua construgdo pessoal como ser social que se trans-
forma e transforma a sociedade em que se encontra inserido (COUTINHO,

MORAES, 2015, p. 73).

Esse Programa revela a decisdo governamental em atender a demanda de jo-
vens e adultos para oferecimento de educagio profissional técnica de nivel médio, que
contemple a elevacdo da escolaridade com a profissionalizagdo para um contingente
de cidadios cerceados do direito de concluir a educacio bésica e de ter acesso a uma
formagdo profissional de qualidade, caracterizando-se, portanto, para além de um pro-

grama, institucionalizando uma politica publica.

A perspectiva de integracdo da educagdo profissional a educagdo bdsica, na
modalidade de EJA, consoante ao que preconiza o Proeja, pressupde um outro olhar
sobre os sujeitos da EJA, entendendo-os como aqueles “[..."] que detém conhecimen-
tos oriundos do trabalho, como intervenc¢do no mundo, e que portanto, sdo capazes
de se apropriar do conhecimento cientifico e criar através do exercicio do pensa-
mento critico, condi¢des de autonomia intelectual e ética” (RUENZER, 2005, p. 89).
Além disso, prima pela formag¢do omnilateral, integral ou politécnica de todos. Para
Saviani (2003, p. 136), “a nogdo de politecnia se encaminha na dire¢do da superagio
da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugdo profis-
sional e instrugdo geral”.
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Diante do exposto, o programa teve inicialmente como base de agdo a RFEPCT.
Torna-se importante destacar que houve um crescente aumento no nimero de vagas
para os estudantes de Proeja na Rede Federal de Educacdo a partir da sua expansdo e

interiorizagdo que teve inicio em 2006.

O Decreto (BRASIL, 2006) autoriza as instituigdes da RFEPCT a implantar
cursos e programas regulares do Proeja até o ano de 2007. Importa ressaltar que o re-
terido Decreto facultou também aos demais entes federados e outras institui¢des a ofe-
recerem o Proeja, conforme consta no terceiro paragrato do primeiro artigo, assim, o
Proeja podera ser adotado pelas institui¢des publicas dos sistemas de ensino estaduais
e municipais e pelas entidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e

formacdo profissional vinculadas ao sistema sindical “Sistema S” (BRASIL, 2006).

No entanto, a ampliagdo fisica e a democratizagdo da oferta de vagas nio fo-
ram suficientes para frear inimeros problemas de ordem administrativa, financeira
e pedagdgica. Com isso, o fortalecimento e o compromisso de uma agdo educacional
perpassam por uma aten¢do sobre a qualidade do ensino, a qualificagdo de servidores
e a valorizagdo do papel do professor. Assim, a proxima sec¢do discute a respeito da

formacgdo de professores no/para o Proeja.

A formacio de professores para o Proeja

Desde o inicio da implantagdo do Proeja vislumbra-se desafios e possibilida-
des ancorado em “[...]] aspectos inovadores, qualitativos e quantitativos, de amplitude,
concepgdo e localizagdo, para a educagdo no pais” (LIMA FILHO, 2010, p. 114). In-
clui-se nesta lista, o desafio da formagdo de professores para atuar no referido pro-
grama. Consta nas diretrizes do programa que “[...] é fundamental que preceda a
implantagdo dessa politica uma sélida formagdo continuada dos docentes, por serem
estes também sujeitos da educagio de jovens e adultos, em processo de aprender por
toda a vida” (BRASIL, 2007, p. 87). Por formacdo continuada entende-se a mediagdo
de conhecimentos, promovida “[...] em forma de palestras, semindrios, oficinas, cursos
rapidos ou longos” (GAT'TT et al.,, 2011, p. 198), com fins de atualizagdo ou manu-
tengdo de uma educagdo permanente (ALVARADO-PRADA et al., 2010), no que diz
respeito a construgdo tedrico-pratica dos saberes pedagégicos dos participantes, pro-
duzindo deste modo, outros saberes enredados no/ao espaco escolar (BRZEZINSKI,
2014). Ainda sobre esse aspecto, Almeida (2006, p. 86), salienta que “[..."] A formagédo

continuada deve estar centrada na escola, prioritariamente. K este o espago que os pro-
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fessores e alunos estdo aprendendo a todo o momento. E este o lugar onde os saberes

e as experiéncias sdo trocadas, validadas, apropriadas e rejeitadas”.

Ainda, sobre a formacdo de professores para o Proeja, o documento-base na-

cional (BRASIL, 2007) informa que se fazem necessdrios dois pontos primordiais: uma

\|

-
=
Z
-
Z
S
S
S
-
S
-
=

formagdo continuada de total responsabilidade e compromisso por parte das institui-
¢oes proponentes e a elaboragdo de programas fomentados e organizados pela Secre-
taria Profissional e Tecnol6gica do Ministério da Educagédo (Setec/MEC). De acordo
com o referido documento, as instituigdes proponentes devem apreciar em seu plano
de curso a formacgédo continuada da seguinte forma:

a) formag@o continuada totalizando 120 horas, com uma etapa prévia no inf-
cio do projeto de, no minimo, 40 horas;

b) participagdo em semindrios regionais, supervisionados pela SETEC/
MEC, com periodicidade semestral, e em semindrios nacionais com periodi-
cidade anual, organizados sob responsabilidade da secretaria;

c) participagdo de professores e gestores em outros programas de forma-
¢do continuada voltados para areas que incidam sobre o Proeja, quais sejam:
ensino médio, EJA e educagdo profissional, bem como aqueles destinados a
reflexdo sobre o préprio programa (BRASIL, 2007, p. 60).

J& a Setec/MEC, gestora nacional do Proeja, fica incumbida de elaborar pro-
gramas especiais para a formacdo de formadores e, ainda, desenvolver pesquisas no
ambito da EJA, em parceria com os estados, utilizando a modalidade a distancia, por
meio de:

a) oferta de programas de especializa¢do em EJA, como modalidade de aten-
dimento no ensino médio integrado a educagdo profissional;

b) articulagdo institucional, com vista a cursos de pés-graduagdo (mestrado
e doutorado) que incidam em areas afins do Proeja;

c) fomento para linhas de pesquisa em EJA, ensino médio e educagio profis-
sional (BRASIL, 2007, p. 61).

Como ¢ possivel constatar,

[...] a proposta pedagégica do programa tem toda uma organizagio a res-
peito da formagdo continuada de professores, levando os educadores a de-
sempenhar suas fungdes pedagdgicas embasados no contexto educacional
da politica do Proeja, por meio de um conjunto de aportes tedricos referen-
tes a EJA, mediante uma metodologia singular ao publico de jovens e adul-
tos, na intengdo de alcancgar os resultados esperados. Portanto, é relevante
que pensemos em uma formagdo continuada que contribua para uma pra-
tica educativa que compreenda a realidade dos sujeitos oriundos da EJA,
além de permitir que o professor construa e reconstrua sempre dentro de si
responsabilidade e compromisso com a educagdo (COUTINHO, MORAES,
2015, p. 77).
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Para a materializagdo desta proposta, a Setec/ MEC iniciou um programa de
incentivo a formagéo continuada destinada para professores e gestores do Proeja, sen-
do que a primeira agio foi um curso de Especializagdo em Proeja e

[...] teve como objetivo a produgdo de conhecimentos por meio da reflexdo
coletiva e do exercicio de praticas, visando a concretizagdo da concepg¢do ino-
vadora deste Programa. A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica
e Tecnolégica foi estimulada a oferecer esse curso, contando com a contra-
partida financeira e a orientagdo técnica da SETEC/MEC. Sua formatagio
inclui questdes de implementagédo, organizagdo, acompanhamento e controle
do Proeja e do desenvolvimento de curriculos integrados, envolvendo as in-
tersegdes entre educagdo geral e profissional no campo da EJA e as pers-
pectivas da inclusdo educacional e da educagdo integral (MACHADO, 2011,

p. 700).
Foram abertos 15 polos que ofereceram o referido curso de Especializagdo
Proeja em 2006; 21 em 2007 e 33 em 2008 e 2009, 0s quais, em quatro anos, receberam
11.433 matriculas de professores, gestores e técnicos administrativos: 1.400 em 2006,
3.450 em 2007, 3.794 em 2008 e 2.789 em 2009, implicando o repasse pela Setec/ MEC
de R$ 31 milhoes (BRASIL, 2011). Esses dados reiteram a relevancia da formagdo do
professor para atuar no contexto do Proeja, especialmente, em virtude desse possuir
uma concepgdo pautada no curriculo integrado, que busca constituir a formacgdo geral
com a do jovem e do adulto no espacgo escolar. A finalidade é a de promover que a “[...]
educacdo geral se torne parte insepardvel da educagdo profissional em todos os cam-
pos onde se da a preparagdo para o trabalho, seja como processo produtivo seja como

processo educativo” (CIAVATTA, 2012, p. 84).

Ainda relacionado com essas a¢des desencadeadas pela Setec/ MEC, Machado
(2011, p. 701) enfatiza que:

Essas agdes de formagdo continuada tém estimulado a compreensio e a pra-
tica de conceitos como: gestdo participativa; trabalho coletivo colaborativo;
engajamento dos professores no projeto politico-pedagégico escolar; arti-
culagio em torno de problemas concretos; identificagdo do professor com a
EJA; sistematizagdo das experiéncias e préticas pedagdgicas desenvolvidas;
didlogo educacional; diversidades culturais; resgate dos saberes profissionais

nio codificados.
Outro ponto a ser comentado é que no documento base do Proeja esta prevista
a responsabilizagdo da institui¢do proponente do programa quanto a organizagdo e
ao desenvolvimento de seu processo de formacgdo continuada, tendo que atender aos
parametros bésicos apontados pelo documento oficial, principalmente, no que tange
a capacitagdo do professor por meio de participagdo em programas de formacgdo. Tal
formagdo deve contemplar um espaco pedagdgico de discussdo e de organizagdo do
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trabalho a ser desempenhado no contexto da sala de aula com os jovens e os adultos,
que reiteradamente carecem de uma maior ateng¢do por apresentarem muitos proble-

mas de ordem, social, pessoal, financeira e educacional.

Para isso, o programa assumiu também o compromisso de proporcionar aos
professores que dele fazem parte uma formagéo inicial e continuada, para que tenham
condi¢gdes de desenvolver suas atividades de acordo com as caracteristicas singulares
dos estudantes, fundamentadas num conhecimento teérico voltado para a EJA. Ainda,
ressalta-se que a politica de expansdo, interiorizagido e democratiza¢do dessa modali-
dade educacional traz em seu bojo uma necessidade de formagédo de professores para a

Educagédo Profissional e Tecnolégica (EPT).

Considerando a necessidade de formacgédo de professores voltada a EPT para
atuagdo no Proeja, apontamentos de Di Pierro (2005) indicam dificuldades para a ins-
titucionalizagdo e consolidagdo de espagos de formagdo. Essas dificuldades decorrem

[...] de multiplos fatores, como a persisténcia da visdo equivocada que conce-
be a educagdo de jovens e adultos como territério provisério sempre aberto a
improvisagdo; a precariedade do mercado de trabalho, que ndo proporciona a
construgio de carreiras profissionais; e o escasso envolvimento das institui-
¢des de ensino superior com um campo educativo de pouco prestigio e baixo
grau de formalizagido (DI PIERRO, 2005, p. 1132).

Outro fator que tem influenciado o processo de formagdo de professores para
atuagdo no Proeja diz respeito a atual politica de expansdo da RFEPCT, em que se con-
centra significativa expansio do Proeja. Especialmente na altima década, a ampliagdo
da citada rede foi significativa e com ela, o ingresso de professores despreparados para
atuar na EPT, assim como no Proeja. Constata-se uma grande quantidade de profes-
sores que tém mestrado e doutorado, mas, muitos deles nunca tiveram uma atuagio
profissional anterior sendo essa a primeira vez que estdo atuando profissionalmente.
Além disso, esses professores, ao ingressarem no corpo docente da RFEPCT, passam

a atuar em diversos cursos e niveis diferentes, tendo entdo possibilidade, também, de

atuar no Proeja em cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Nesta direcdo, Reis (2011, p. 173) destaca que “[...7] formar professores iden-
tificados, cientifica, pedagdgica e criticamente com as necessidades dos estudantes em
qualquer nivel de ensino é o descompasso vivenciado na maior parte dos cursos de
formacéo de professores brasileiros”. Quando se trata do Proeja, parece que a situago,
de alguma maneira, torna-se mais pontual. Afinal, os professores que nele atuam néo
tiveram a formagdo necessdria para desempenhar o papel que lhes compete em sala de
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aula e reclamam pela adog¢do de novas formas ou estratégias de atuagio junto a esse

publico diferenciado.

Considerando esses aspectos e os diversos processos de formagdo profissio-
nal que compreende a EPT, incluindo o Proeja, Aratjo e Viana (2019) apresentam
contribuigdo relevante no que diz respeito a formagdo de professores que atuam nesta
modalidade de ensino, conforme segue:

A politica de formacgdo de professores para educagio profissional mostra em
sua trajetéria histérica, as suas fragilidades e contradi¢des no plano das ga-
rantias que nem sempre se efetivaram. Atualmente, os Institutos Federais
deveriam ofertar nio sé as licenciaturas para professores da educagio basi-
ca, mas programas especiais de formagdo pedagégica, conforme a Resolugio
CNE/CP n. 02/1997, para professores que nio possuem formagio docen-
te. Na realidade o que identificamos é um distanciamento em relagio a res-
ponsabilidade com a formagio did4tico-pedagégica do professor (ARAUJO,
VIANA, 2019, p. 92).

A necessidade de voltar a ateng¢do para a formacgdo do professor da EPT da
rede federal, mais especificamente, daqueles que ministram aulas no Proeja, se da em
funcdo do interesse pelo conhecimento sobre o processo formativo e a atuagdo dos
professores, bem como a busca da compreensdo acerca da docéncia nessa realidade
especiﬁca. Para iSSO, ¢é necessario que o professor Compreenda que

No caso do PROEJA, a complexidade do desenho curricular e da pratica
didatico-pedagégica é ainda maior, pois envolve a educagdo geral do ensino
médio e fundamental, contetidos especiais da EPT Educagdo Profissional
e Tecnolégica] e da FIC [Formagio Inicial e Continuada’] e abordagens da
educagdo de jovens e adultos (MACHADO, 2011, p. 694).
De acordo com Silva e Sant’Anna (2010, p. 71), “[...] a aprendizagem do su-
jeito da EJA obriga a mobilizar conhecimentos e a criar as condigdes, para que esses
conhecimentos se inscrevam numa pessoa”. A constru¢do do saber pedagégico parte

da observagdo e da bagagem de conhecimentos trazidas pelos estudantes para que,

juntos com os professores, se tornem sujeitos responsaveis por essa construgao.

Assim, para adequar-se a esta realidade nova e especifica, os professores
necessitam, além de uma capacitacdo voltada para o Proeja, também, como afirmam
Silva e Franzoi (2010, p. 257) “[...] receber uma formagao voltada as especificidades
do piblico jovem e adulto”. E preciso que os professores ougam o que os estudan-
tes tém a dizer e conhe¢am um pouco sobre quais sdo as suas experiéncias de vida,
construindo um olhar sobre esta nova realidade e desmistificando ideias pré-conce-
bidas a respeito desse publico. E fundamental que se lhes propicie o prazer de estar
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voltando a estudar, a frequentar uma escola, de se sentirem cidaddos capazes de ad-
quirir conhecimentos, de construir uma nova vida e de crescer como seres humanos,

tornando-se ainda melhores.

Ao apontar conhecimentos basicos e agdes necessdrias para a institui¢do da
pratica docente no Proeja, torna-se necessario apontar subsidios para aprofundar a
problematizagdo e a reflexdo sobre a construgdo de conhecimentos sobre a docéncia
nessa modalidade de ensino. Para isso, desenvolver uma EPT com qualidade social-
mente referenciada e que intencione a formagédo de sujeitos criticos, criativos e refle-
Xivos, pressupde a constitui¢do de professores com formacgdo sélida e reflexiva; com
perfil de professor pesquisador, com atuagdo em sala de aula ancorada na articulagdo
e na media¢do do conhecimento, contribuindo para desenvolver nos jovens e adultos
trabalhadores, habilidades necessarias para o trabalho, fortalecendo o dominio dos co-
nhecimentos cientificos, tecnolégicos, histérico-sociais e, principalmente, a dimensao

da formac¢do humana.

Destarte, Moura (2006) destaca que ainda ndo hé saidas para a formacédo de
professores que atuam na EPT e defende algo mais que aquisi¢do de técnicas didati-
cas (pelos professores) e de técnicas de gestdo (pelos dirigentes), entendendo que o
foco da formacdo destes profissionais deve ser as politicas ptblicas, principalmente, as
educacionais em interagdo com a educag¢io basica, tomando como eixos fundamentais:
“[...J a) conhecimentos especificos de uma é4rea profissional; b) formagao didatico-poli-
tico-pedagégica; ¢) integracdo entre Educagio Profissional e Tecnolégica e a educagio
bésica” (MOURA, 2006, p. 85).

Além disso, é preciso que os professores que atuam junto ao Proeja, como bem
afirmam Ciavatta e Rummert (2010), considerem a experiéncia dos estudantes numa
abordagem dialética abandonando a visdo dominante e até mesmo preconceituosa que
acaba por desqualificar os saberes trazidos pelos estudantes jovens e adultos por meio
de suas experiéncias de vida e criar novas relagdes que propiciem interagir com os su-
jeitos envolvidos no processo, adentrando o seu mundo, para ajuda-los a transformar

os saberes existentes, aprimorando-os, além de acrescentar novos conhecimentos.

Para tanto, as agdes de formagdo de professores para atuagdo no Proeja de-
vem ganhar novos contornos, compondo uma politica ptblica duradoura e efetiva que
promova a formacdo inicial e continuada e ndo apenas se configure como agdes emer-
genciais, pontuais e dispersas. Torna-se necessario que questdes da EJA/Proeja sejam
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debatidas nas diretrizes dos cursos de formagio de professores, oferecendo, ao futuro
professor e ao professor em servigo, conhecimentos e metodologias que lhes possibi-
litem desenvolver praticas pedagégicas de acordo com as necessidades de ensino e de

aprendizagem exigidas para o ptblico envolvido do programa.

Consideragoes finais

A EJA e a EPT sdo modalidades de ensino que historicamente sdo destinadas
aos trabalhadores e revelam que as permanéncias de politicas ndo conseguiram uni-
versalizar a educagdo basica e, portanto, o direito a educagio. Outrossim, as marcas de
uma educagdo para a formagio de trabalhadores continuam promovendo ag¢des sub-
metidas aos mandos e desmandos do capital, evidenciando a necessidade premente de

politicas voltadas para a formagdo dos trabalhadores, com vista a sua emancipagao.

Nesta perspectiva, a entrada da EJA na RFEPCT por meio do Proeja tem
provocado tensdes importantes para solucionar questdes pouco discutidas, como por
exemplo, a pratica pedagdgica dos professores que atuam na EPT e a necesséaria for-
macdo que a rede publica deve proporcionar a estes trabalhadores. Dai considera-se
importante a reflexdo sobre o trabalho docente no Proeja, tanto para qualificar o tra-
balho pedagégico nesta perspectiva de formagdo, quanto para consolidar o acesso, a

permanéncia e o éxito formativo destes trabalhadores que procuram a RFEPCT.

Um dos desatios para esta formagéo é o trabalho daqueles que formam estes
trabalhadores. Trata-se do processo de formacao dos professores que atuam no Proeja
que é considerado um componente fundamental e deve acontecer de forma processual,
como aprimoramento das praticas educativas, tornando-se um constante aprendizado
e proporcionando ao professor uma evolugdo profissional e a renovagio e aperfeigoa-

mento da sua prética.

Neste estudo foi possivel constatar que no Proeja existe um forte anseio para
que este processo de formagio seja realizado em prol da capacitagio frequente e da me-
lhoria da pratica educativa dos professores, fazendo com estes reconhecam sua impor-
tancia para o processo de execugdo do programa. Entende-se, entdo, que é necessdrio
que os profissionais da educagio estejam preparados e capacitados para desempenhar
suas fung¢des em relagdo ao programa, uma vez que, como aponta o documento-base, a
qualificag¢do dada a esses objetiva a formagio de uma equipe pedagégica de referéncia,
tendo em vista a necessidade de organizar um trabalho embasado em concepgoes e
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praticas educativas que irdo orientar todo o processo pedagégico do programa (BRA-
SIL, 2007). Isso possibilita um compromisso com a elaboragdo do planejamento para
b
o desenvolvimento das atividades do curso, fazendo avaliagdes constantes das ac¢des
pedagégicas e também permitindo que haja um processo de socializagdo entre os cor-

pos docente e pedagdgico sobre as experiéncias vivenciadas diariamente.

Cabe destacar ainda a necessidade de promover o fortalecimento da identidade
profissional dos protessores do Proeja por meio de politicas de formagao e de valoriza-
¢do da carreira docente que levem a diminuigdo da rotatividade e da heterogeneidade
desse professorado, fator que dificulta seu processo de profissionalizagdo. Necessita
também desenvolver formagdo inicial e continuada que contribua para dar o sentido de
pertencimento ao grupo social dos professores que atuam nesta modalidade de ensino
e que dialogue com as expectativas, as realidades e os desafios do trabalho da docén-
cia cotidianamente. Por fim, torna-se premente estimular o conhecimento por parte
dos professores dos determinantes internos e externos a sua atuagio profissional, das
condigdes da sua materialidade, das crencas e dos valores em disputa, dos diferentes
saberes que precisam convocar, das especificidades da protfissdo e das necessidades do

desenvolvimento profissional e de como fomenta-lo.

Dado o mérito do tema, espera-se que o presente estudo, por suas limitagdes,
estimule novas investigagdes, dando continuidade as anélises sobre a temdtica, que
pode incluir investigagdes com professores que atuam neste Programa, abordando
seus posicionamentos diante das demandas cotidianas, assim como com egressos, tra-
tando da formagdo que obtiveram enquanto estudantes e do impacto da sua formagio
profissional integrada na modalidade EJA na sociedade em que estdo envolvidos na

atualidade.
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