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THE PHILOSOPHICAL SENSE TO THE PEDAGOGICAL SIGNIFICANCE OF THE CARE

Resumo

Qual o sentido do termo cuidado? O que significa cuidar na educagdo infantil?
Compreender tais questdes nao é, pois, uma tarefa facil, tendo em vista que a polis-
semia do termo cuidado ja figura no campo pedagogico com desdobramentos
curriculares e metodologicos. Este ensaio se ocupa do sentido filoséfico do termo
cuidado e aponta possiveis desdobramentos para a(s) Pedagogia(s) da infancia.
Com base na obra “Ser e Tempo” de Heidegger, defende-se, neste texto, duas teses:
a primeira diz que o cuidado, enquanto categoria central nos estudos de educagao
infantil, deve ser considerado como fenémeno. A segunda tese defende que o
binémio cuidar/educar niao tem sentido enquanto func¢ao da educagio infantil, pois
o cuidar, enquanto dimensao humana, integra o educar.

Palavras-chave: Cuidado; Educa¢ao Infantil; Fenomenologia.

Abstract

What is the meaning of the term care? What does care in early childhood education?
Understanding these issues is therefore not an easy task, considering that the term
polysemy care already figure in the educational field with curricular and metho-
dological developments. This essay deals with the philosophical sense of the term
care, and points out possible consequences for pedagogy(s) of childhood. Based on
work “Being and Time” Heidegger, it is argued in this text, two theses: the first says
that care as a central category in early childhood studies, should be considered as
a phenomenon. The second thesis argues that the binomial care/education has no
meaning as a function of early childhood education, as caring, as a human dimen-
sion, integrates education.

Keywords: Care; Child Education; Phenomenology.
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EL SENTIDO FILOSOFICO DE LA IMPORTANCIA PEDAGOGICA
DE LA ATENCION EDUCATIVA

Resumen

Cuadl es el significado de la atencidn a largo plazo? Lo que si le importa en la educa-
cién infantil? La comprension de estas cuestiones, por lo tanto no es una tarea facil,
teniendo en cuenta que la polisemia de termino de la atencién educativa ya figura
en el campo de la educacion con los desarrollos curriculares y metodolégicos. Este
ensayo aborda el sentido filosofico de la atencion educativa, y sefiala posibles conse-
cuencias para la pedagogia(s) de la infancia. Basado en el trabajo Ser y tiempo de
Heidegger, se argumenta en este texto, dos tesis: la primera dice que la atencién
como una categoria central en los estudios de la primera infancia, se debe consi-
derar como un fendmeno. La segunda tesis es que la atencién/binomio educacion
no tiene sentido en funcion de la educacién infantil, como una persona conside-
rada, como una dimensién humana, integra la educacion.

Palabras clave: Atencién Educativa; Educacion Infantil; Fenomenologia.

1 Introducao

Alguns estudos da area de Educacao Infantil, como os de Rocha (2001) e
Silva (2008), indicam um conjunto de especificidades das praticas educativas
junto aos bebés e criangas pequenas, apontam o cuidado como funcao da educa-
¢do infantil e dao pistas de que cuidar de criangas em espacos institucionaliza-
dos, fora do ambiente doméstico, implica outras formas de pensar e organizar o
trabalho docente. Tais estudos, entretanto, avancam pouco na compreensao do
termo cuidar enquanto categoria de andlise tedrica. Essa lacuna no trato teérico
e epistemoldgico acerca do cuidar nas produgdes da area e em propostas peda-
gogicas tem evidenciado a associagdo do cuidado a praticas e procedimentos e a
desconsideragdo da agao do cuidado de pedagogos e pedagogas.

Guarda, tutela, protegao, assisténcia, desvelo, solicitude, diligéncia, zelo, aten-
¢do, bom trato, cura, ajuda, tratamento. Sdo termos encontrados para se referirem
ao campo semantico de cuidado. Na Educagdo Infantil, embora os termos guarda,
tutela e assisténcia tenham constado em documentos oficiais e discursos pedago-
gicos durante muito tempo, parece consensual hoje que cuidar da conta de expres-
sar uma das fungdes das instituicdes de educagdo das criangas de 0 a 5 anos de
idade. Para compreender as matrizes destas concepgdes de cuidado, Montenegro
(2005), pesquisou a origem etimoldgica das palavras cuidar e cuidado. A autora
identifica que os verbos cuidar e pensar vém do latim cogitare, que significa agita-
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¢do do pensamento; embora seja possivel encontrar também nos dicionarios pes-
quisados, uma filiacdo ao latim curare, que significa tratar de, por o cuidado em.
Nas palavras de Montenegro,

[...] o verbo cogitare tem sua origem em co-agitare e passou a designar a agi-
tagdo do pensamento, revolver no espirito ou tornar a pensar em alguma coisa.
E curioso notar como este verbo passou a significar unicamente a atividade do
pensamento, como observou Santo Agostinho em suas Confissoes: “a inteligéncia
reivindicou como proprio este verbo (cogito), de tal maneira que s6 ao ato de coli-
gir (cogere) no espirito, e ndo em qualquer parte, é que propriamente se chama
pensar (cogitare) (2005, p. 72).

Em diciondrios de Lingua Portuguesa, Montenegro (2005) destaca que as
duas filiagdes podem ser encontradas. Um grupo que associa cuidado ao pensa-
mento, imagina¢ao, e outro, aos sentidos, preocupagdo, inquietagdo, solicitude.
Essa filiacdo do termo cuidado a mesma matriz etimoldgica que designa pensa-
mento e preocupagdo também foi identificada por Boft (1999). Este autor recorre
a Filologia para identificar duas derivagdes de cuidado: uma, do latim cura, que
seria um sindnimo erudito de cuidado, usado num contexto de relagdes de amor e
amizade; e outra derivagdo de cogitare-cogitatus, que designa “cogitar, pensar, colo-
car atencao, mostrar interesse, revelar uma atitude de desvelo e de preocupagao”
(BOFE, 1999, p. 42). O que se constata, nesse caso, é que, embora seja recorrente
a utilizagdo do binomio educar/cuidar para se referir a indissociabilidade destas
praticas na educa¢do infantil, parece que a matriz evolutiva do termo cuidar inte-
gra o pensar, e na interpretacdo nossa, também o educar. Sobre isto, cabe alguns
questionamentos: quem cuida, enquanto cuida, deixa de pensar? Quem cuida,
enquanto cuida, ndo estaria educando? O cuidado, enquanto dimensdo humana,
que nao se reduz a pratica educativa, nao seria mais amplo que o ato educativo e
que o fazer pedagdgico? Se o cuidado abrange o ato educativo, o bindmio cuidar/
educar estaria sendo preconizado para afirmar um status valido diante de refe-
renciais da ciéncia e pedagogia modernas? Que abordagem poderia alcancar a
compreensdo de cuidado como fendmeno, e assim, avancar do nivel do cotidiano
e das praticas? Para refletir sobre estas questdes, o pensamento de Heidegger traz
importantes proposicoes.

2 Sobre o sentido filosé6fico do cuidado

O mito fundador do cuidado, transcrito da obra “Saber cuidar - ética do
humano e compaixao pela Terra’, de Boff (1999), e também encontrado em “Ser e
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Tempo’, de Heidegger (1989), parece conter um ponto de encontro que coloca o
cuidado como esséncia do humano. O mito, segundo Boft, seria de origem latina
com base grega, atribuido ao escravo Higino, bibliotecdrio de César Augusto,
imperador romano, e com expressao literaria datada de antes de Cristo. Talvez seja
este um dos primeiros registros em que a palavra “cuidado” aparece como referén-
cia a constituicdo do homem. Narra o mito:

Certo dia, ao atravessar um rio, Cuidado viu um pedago de barro. Logo teve uma
ideia inspirada. Tomou um pouco do barro e comecou a dar-lhe forma. Enquanto
contemplava o que havia feito apareceu Jupiter. Cuidado pediu-lhe que soprasse
espirito nele. O que Jupiter fez de bom grado. Quando, porém, Cuidado quis dar
um nome a criatura que havia moldado, Jupiter o proibiu. Exigiu que fosse imposto
o seu nome. Enquanto Jupiter e o Cuidado discutiam, surgiu, de repente, a Terra.
Quis também ela conferir o seu nome a criatura, pois fora feita de barro, material do
corpo da Terra. Originou-se entao uma discussao generalizada. De comum acordo,
pediram a Saturno que funcionasse como arbitro. Este tomou a seguinte decisdo que
pareceu justa:

— Vocé, Jupiter, deu-lhe o espirito, receberd, pois, de volta este espirito por ocasido
da morte dessa criatura. Vocé, Terra, deu-lhe o corpo; receberd, portanto, também
de volta o seu corpo quando essa criatura morrer. Mas vocé, Cuidado, foi quem, por
primeiro, moldou a criatura, ficara sob seus cuidados enquanto ela viver.

Pode-se dizer que corpo, espirito e cuidado estariam, na perspectiva mitold-
gica, na concepgdo e constitui¢ao do ser humano. Mas, ao cuidado, estaria sendo
atribuido o principio fundante da humanidade e, a0 mesmo tempo, a condi¢do da
continuidade da vida. Esta ideia de cuidado como esséncia do humano, como con-
junto das estruturas ontoldgicas do ser, pode ser compreendida a partir da Filoso-
fia moderna, de base existencialista. E nesta perspectiva tedrica que o cuidado sera
tomado como objeto de reflexao neste texto.

No diciondrio de Filosofia, Abbagnano (2000) enfatiza a deriva¢do do cui-
dado do latim curare, que designa cura, e destaca apenas o seu significado nos
termos propostos pelo filésofo alemdao Martin Heidegger, para quem o cuidado
¢ a “totalidade das estruturas ontoldgicas do ser-ai enquanto ser da existéncia”
(ABBAGNANO, 2000, p. 224). Esta definicao de cuidado estd na obra “Ser e
Tempo” (Heideger, 1989) e, embora o autor ndo tivesse nenhuma pretensao peda-
gogica ao escrevé-la, nossa tarefa aqui é extrair dela algumas aproximagoes ted-
ricas que possam subsidiar uma compreensdo de cuidado que nio se reduza a
praticas, rotinas e procedimentos.

Quanto a defini¢ao ontoldgica e existencialista do cuidado, formulada por Hei-
degger, ¢é possivel interpretar que o cuidado é préprio do ser humano; algo intrin-
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seco a humanidade; sem cuidado o ser ndo seria humano. Nesse sentido, o cuidado
abarca todas as estruturas do ser, entre elas, pode-se destacar a imaginacao, a fanta-
sia, a identidade, a memoria, a corporeidade, a reflexdo, o pensamento, a percepgao,
a intuicao. O que se pode concluir é que o termo cuidado, na Filosofia, ganha impor-
tancia na modernidade, sobretudo na obra “Ser e Tempo” de Heidegger. Autores
brasileiros, a exemplo de Dalbosco (2007) e Boff (1999), ao empreenderem na tarefa
da compreensio filoséfica do termo cuidar, também se fundamentam no filésofo
alemao, considerado por Boft como o filésofo do cuidado.

Na filosofia classica, as expressdes “cuidar de si” e “cuidar de si mesmo” pare-
cem se referir ao cuidado com a alma, o pensamento, a razao. Talvez isto tenha a
ver com a dicotomia entre corpo e alma, sensibilidade e razao, presente por muito
tempo o pensamento filosofico. Esta analise da trajetéria de utilizagdo do termo
cuidado na filosofia é feita por Dalbosco (2007), que afirma que desde Platao cons-
tata-se que a distingdo entre alma e corpo sempre conferiu a alma uma suprema-
cia, uma condi¢do superior e de dominio desta sobre o corpo. Para Dalbosco, foi
primeiro Descartes quem langou as bases para o pensamento moderno de corpo,
ao reduzir o conceito de alma ao conceito de razdo. No pensamento moderno,
nesse sentido, o corpo passou a designar o objeto de estudo da ciéncia e deposita-
rio do pensamento e da subjetividade do homem.

Ainda segundo Dalbosco (2007, p. 194), é Nietzsche quem libera o campo para
uma “apologia do corpo e da estética das aparéncias’, ao insistir na unidade entre
pensamento e sentimento, uma unidade complexa denominada “si mesmo”. Aqui
parece fazer sentido toda uma tradicao filosofica, que desde Sdcrates passou a refe-
rir-se ao cuidado como “cuidado de si” enquanto cuidar da alma, enquanto atitude
a ser seguida ao longo da vida. No pensamento socratico?, o cuidar de si é condigdo
para governar os outros, implica reflexdo e dialogo, é ponto de partida para uma
“acdo moral justa” (Dalbosco, 2007, p. 204). Esta referéncia ao cuidado como “cuidar
de si’, na Filosofia, é util para pensar a relacdo de cuidado estabelecida entre o adulto
e a crianga na Educacio Infantil, por exemplo. E claro que o cuidar de si, nesse caso,
¢ condi¢do para o adulto que cuida, e considerado indispensavel para uma relagao
que favorega a autonomia da crianca, que, ao ser cuidada pelo adulto que cuida de si
e do outro, apreende formas de cuidar de si, do outro e das coisas. Em outras pala-
vras, cabe perguntar: é possivel cuidar do outro sem cuidar de si?

2 Segundo Dalbosco, embora Sdcrates ndo tenha sido o tnico na Filosofia a tratar do “cuidado de si’, teria sido
ele o primeiro a fazer esta referéncia no didlogo denominado Alcebiades. “Se quiseres adquirir a capacidade de
governar os demais é preciso ‘cuidar de si mesmo. Este é o veredicto de Socrates a Alcebiades” (DALBOSCO,
2007, p. 1999). Sobre o que significa cuidar e cuidar de si em Sdcrates, ler Foucault (2004).
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Neste texto, compreende-se que o “cuidar de si mesmo” integra uma ampla
dimensao do cuidado, na medida em que abarca a totalidade do ser humano em
sua historicidade, como veremos adiante. E preciso enfatizar isto, uma vez que,
no pensamento e na cultura ocidentais, o cuidado parece estar associado apenas
ao corpo, a emogao e aos sentidos. As consequéncias desta associagdo parecem
colocar as profissdes que, de forma regulamentada, se fundam na atividade de cui-
dar do outro, ao lado de outras condigdes relacionadas ao doméstico, ao privado,
ao feminino. Cuidar, nessa perspectiva, se relaciona ao cuidar do corpo, e carrega
as marcas da condicdo inferior do corpo em relagido ao pensamento.

Se na filosofia classica o “cuidar de si” remete a ideia de cuidar da alma, do
pensamento e da razao, houve um deslocamento na compreensdo, que na moder-
nidade, parece associar o cuidar ao cuidado com o corpo. Profissdes ligada a satude,
como a enfermagem, por exemplo, demonstram esta ligacao estrita ao cuidar do
corpo. Esta compreensao, entretanto, nada tem a ver com a perspectiva de corpo
com base em uma nova antropologia, ja que o “si mesmo’, na filosofia moderna,
¢ uma estrutura complexa que integra corpo e pensamento, e, portanto, abarca a
totalidade da existéncia humana. Dai que, restringir o cuidado ao cuidar do corpo
¢ um equivoco e com implicagdes ético-pedagodgicas que merecem reflexao critica.

Na obra “Ser e Tempo” (1989), Heidegger dedica os paragrafos 39 a 44 a uma
abordagem existencial do cuidado. “A cura como ser da presenc¢a’ é o tema do
capitulo sexto, em que estdo situados os paragrafos através dos quais o filésofo for-
mula a tese de que a “cura” (sorge em alemao) é “ser do ser-ai”. Compreender esta
tese, no entanto, exige certa iniciagdo na filosofia e uma interpretagdo propria ao
se extrair da obra contribuigdes a(s) Pedagogia(s) da infancia. Nestas duas tarefas,
a mediac¢do de Dalbosco sera indispensavel.

Heidegger (1989, p. 328) propde entdo que, enquanto ser no mundo, o cui-
dado se estrutura através de trés elementos: a faticidade, a decadéncia e a existén-
cia. A unidade entre estes elementos, por sua vez, s6 é possivel pela temporalidade.
Nos termos do autor, “a temporalidade possibilita a unidade entre existéncia, fati-
cidade e decadéncia e, deste modo, constitui originariamente a totalidade da estru-
tura do cuidado”. Faticidade ¢ a designacdo utilizada pelo filésofo para identificar
o carater ontoldgico’ de nosso “ser-ai”. Mais especificamente, a expressao significa:
“esse ser-ai em cada ocasidao” (HEIDEGGER, 2012, p. 13). A partir desta defini¢ao

3 Em Heidegger, Ontologia significa doutrina do ser. Os termos “ontoldgico” e “ontologia’, na obra heideggeriana,
referem-se sempre a ontologia moderna de base fenomenoldgica, e nessa perspectiva, “significam questionar e
determinar dirigidos para o ser enquanto tal. Que ser e de que modo ser permanecem totalmente indetermina-
dos”, como adverte Heidegger (2012, p. 7).
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¢ possivel compreender a abertura do ser em Heidegger, ao fendmeno da “ocasio-
nalidade’, ao ser que se torna junto-a. O “ser-af’, entdo, nao é substancia, objeto
da intuicdo e da determina¢do; nesse sentido, a dimensao historica do sujeito em
sua cotidianidade ¢ importante para compreender o modo como alguém, determi-
nado pela temporalidade (por aquilo do que o ser ja se ocupava antes e até agora),
vem ao encontro de outros e constroem um mundo compartilhado, um “ser-com”
os outros. O “ser-junto” aos outros e as coisas, que carrega também o “ser-em”
de acordo com a ocasionalidade, determina-se pelo cuidado. O cuidado, é, pois,
modo de ser no mundo, de lidar com.

[...] porque, em esséncia, o ser-no-mundo ¢é cura?, pode-se compreender, nas anali-
ses precedentes, o ser-junto ao manual como ocupagdo e o ser como co-presenga dos
outros nos encontros dentro do mundo como preocupagao. O ser-junto é ocupagao,
porque, enquanto modo de ser-em, determina-se por sua estrutura fundamental
que é o cuidado. A cura caracteriza-se ndo somente a existencialidade, separada
da facticidade e decadéncia, como também abrange a unidade dessas determina-
¢des ontoldgicas. A cura ndo indica, portanto, primordial ou exclusivamente uma
atitude isolada do eu consigo mesmo. A expressdo “cura de si mesmo’, de acordo
com a analogia de ocupagdo e preocupagdo, seria uma tautologia. A cura nao pode
significar uma atitude especial para consigo mesmo porque essa atitude ja se carac-
teriza ontologicamente como preceder a si mesma; nessa determinagdo, porém,
ja se acham também colocados os outros dois momentos estruturais da cura, o ja
sem-em e o ser-junto a (HEIDEGGER, 1989, p. 257, grifos nossos).

Pode-se interpretar da tese supracitada que o cuidado precede a atitude de
cuidar de si. O cuidado é esséncia do humano. E porque ha cuidado que h4 ser
humano. Quando se cuida, zela-se pela historicidade do ser humano e pelo futuro.
Cuidado, ¢, ainda, nessa interpretacao, elemento de ligacao entre o passado e o
futuro; entre dois mundos em que o “ser-ai” foi langado: o mundo das ocupagoes e
das preocupagoes, o cotidiano e a existéncia. A co-existéncia entre estes dois mun-
dos ¢ angustiante, e, é pelo cuidado, que o ser assume uma perspectiva de mundo
como totalidade. Para explicar a estruturagdo do cuidado, Dalbosco (2007, p. 93)
formulou o esquema seguinte:

Ja-ser-em ———— passado ——— faticidade
Ser-junto das coisas — presente — decadéncia — (cuidado)
Ser-adiante-de-si-mesmo —— futuro ———- existencialidade

4 O termo “cura” é tradugio do sorge (alemao), e é utilizado quando se refere a constitui¢do ontologica. Para acen-
tuar, no entanto, o sentido concreto da presenca do ser com os outros, o autor utiliza cuidado e seus derivados,
conforme nota da tradutora (1967, p. 313).
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A interpretagdo de Dalbosco (2007, p. 93) é que Heidegger quer evidenciar,
através desta constitui¢do do cuidado, o modo de autocompreensao do ser humano,
por meio do qual ele se compreende como um “ser vivendo em um presente que
se originou de um passado — do qual ele ndo teve oportunidade de escolher nem o
lugar e nem o momento histdrico de seu nascimento — e que caminha em direcao
a um futuro” Na intenc¢do de compreender a tese de Heidegger de que o cuidado é
o ser do “ser-af’, Dalbosco associa o conceito de cuidado com uma “postura ética
de responsabilidade do ser humano em relagao a integralidade de sua vida e com a
perspectiva de mundo como totalidade” (DALBOSCO, 2007, p. 95).

Para tornar-se, de fato, humano, o “ser-ai” precisa tomar consciéncia da sua
incompletude. Esta autocompreensao de sua historicidade e de sua finitude, pro-
jeta o ser humano em estado de angustia, de “decadéncia” — nas palavras utiliza-
das por Heidegger — de preocupagdo com o sentido do ser junto das coisas e dos
outros®. Dito de outra forma, o ser junto das coisas e dos outros implica uma ética
do cuidado. O contetudo ético da tese heideggeriana, nesse caso, diz respeito ao
como deixar acontecer o que tem que ser (DALBOSCO, 2007). Por isso, pode-se
dizer que finitude, existéncia, “acontecéncia’, angustia, incompletude, decadéncia,
presenca, ocupagao, preocupac¢io sio termos importantes na obra de Heidegger
para a compreensao do cuidado como esséncia do humano.

Heidegger difere o “ser-com” o outro, o ser da presenca, de outras formas
de ocupar-se e preocupar-se com o outro. E provocante a defini¢io do autor de
que ocupar-se da alimentagdo e vestuario, tratar do corpo é do nivel da preocu-
pacdo. Nesse sentido, “a presenca se mantém nos modos deficientes de preocupa-
¢do. O ser por um outro, contra um outro, sem 0s outros, o passar ao lado um do
outro, o ndo sentir-se tocado pelos outros, sio modos possiveis de preocupagio”
(HEIDEGGER, 1989, p. 173). Trata-se de uma concepg¢do esvaziada do sentido
ontoldgico do ser-com os outros. Ha aqui uma diferenca substancial entre uma
ocorréncia indiferente da convivéncia e o ndo se sentir tocado na relacio com
os outros. A preocupac¢do possui, assim, duas possibilidades: retirar o cuidado
do outro e tomar-lhe o lugar nas ocupagdes, algo que pode causar dependéncia.
A outra forma nao substitui o outro, nao lhe retira o cuidado e o devolve como
tal, com tolerancia e consideragdo (HEIDEGGER, 1989). Das duas possibilidades,
preocupagio é sempre do nivel da presenga do ser com os outros; e ndo do nivel da
ocupagdo, do ser-junto as coisas. Nesse sentido, cuidar dos outros remete sempre

5 Os outros no sentido proposto por Heidegger néo significa “todo o resto dos demais além de mim. Os outros,
ao contrario, sdo aqueles dos quais ninguém se diferencia e entre os quais também se esta” (1989, p. 169-170).

Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 12, n. 25, set/dez de 2017



ao sentido da preocupagdo. Mas cuidado ndo pode ser reduzido a preocupagio,
uma vez que, é sempre mais amplo porque parte do proprio sujeito para consigo
mesmo, 0s outros e as coisas, sempre remetendo a integralidade da vida.

Pensar sobre isto no contexto de cuidar de criangas em instituicdes de edu-
cacgao infantil significa partir do principio de que cuidar é do &mbito do sentido
do ser, do ser humano, de modo amplo, e do ser crianca, de forma particular. E se,
no mundo dos adultos, o cuidar de si faz muito sentido, no mundo das crian-
as, o autocuidado é um projeto que precisa ser mediado e construido na pre-
senca de outros, a medida que as criangas se percebem com os outros. Na Pedago-
gia, a reducao do cuidar ao nivel instrumental e pratico pode isolar o cuidar dos
outros, nesse caso, de criangas, de uma compreensdo de crianga como ser presente
e “acontecente”; ndo como projeto de cidaddo do futuro, alguém em potencial.

Para finalizar estas notas sobre o sentido filoséfico do cuidado, destaca-se
que a tradi¢ao filosdfica teria reservado, desde o mito do cuidado, atribuido ao
escravo Higino, a obra “Ser e Tempo” de Heidegger na modernidade, lugar central
ao cuidado para compreensdo do ser humano. Para isto, a abordagem fenomeno-
légica do cuidado ¢é indispensavel, ao passo que toma o cuidado como fendmeno
fundamental do “ser-ai”; um fenémeno que, para Heidegger (2012, p. 109), “ndo
pode ser composto juntando-lhe elementos teéricos, praticos e emocionais”

Compreende-se destas leituras possiveis, que o cuidado é esséncia do humano.
E, se isto procede, pode-se inferir que 0 modo como o sujeito cuida de si, dos
outros e das coisas (modo pratico do cuidado) pode revelar quem ¢ o ser humano
(modo essencial). O modo como se é cuidado, também, é importante no processo
de humanizagdo. Desse modo, pode-se concluir que somos cuidado antes de ter
cuidado. Onde reside, portanto, a significacdo pedagogica? Para Dalbosco (2007),
a triplice dimenséao do cuidado empurra o ser humano a ver sua condicéo finita a
partir de uma dupla perspectiva: a da familiaridade da sua agdo no mundo coti-
diano, de um lado, e, de outro, a agdo angustiada. E nesta tlltima que o ser humano
assume uma dimensao pratica do cuidado, enquanto modo para enfrentar o fato
de ser um ser no mundo que caminha para a morte. Cuidado ¢, nesse sentido,
“a dimensao existencial da acdo assumida pelo ser humano para, consciente de
sua temporalidade e historicidade, se formar a si mesmo por meio da postura dia-
légico-compreensiva com os outros e com as coisas’ (DALBOSCO, 2007, p. 99).

O significado, eminentemente pedagdgico, estd, pois, na consideragdo de
que a a¢do humana orientada pelo cuidado deve levar em conta sua condi¢do de
incompletude e finitude. A a¢do pedagdgica, nesse sentido, seria mais ampla que
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o fazer e a pratica pedagdgica? Qual o papel, portanto, da Pedagogia? O cuidado
seria, desse modo, do ambito da acdo humana, e nao, das praticas e procedimen-
tos na educacao de bebés e criangas pequenas? Na secdo que segue, tentaremos
esbogar algumas linhas para se pensar as implicagdes pedagdgicas ao se conceber
o cuidado como esséncia e dimensdo humana.

3 Poruma significacao pedagdgica do cuidado como
dimensao humana

Com base na abordagem heideggeriana do cuidado, defende-se nesse texto,
duas teses: a primeira diz que o cuidado, enquanto categoria central nos estudos de
educac¢do infantil, deve ser considerado como fendmeno. A segunda tese defende
que o bindmio cuidar/educar ndo tem sentido enquanto func¢io da educagio
infantil, pois o cuidar, enquanto dimensdo humana, integra o educar. Infere-se
que a segunda tese s6 tem sentido se, e somente se, a primeira for compreen-
dida. Os argumentos seguintes buscam demonstrar que, uma concepg¢do ampla
de cuidado da conta de expressar a fun¢do da educacédo infantil sem desconside-
rar a agao pedagdgica, e, por isto, a utilizagdo do bindmio cuidar e educar parece
ser utilizado para afirmar o status educativo das instituicdes que historicamente
se vincularam a assisténcia. Buscam, ainda, defender que cuidado na educac¢ao
infantil, enquanto objeto de conhecimento nas pesquisas e estudos da area, precisa
ser elevado da condigdo de fato a condi¢dao de fendmeno. O que isto quer dizer?
Qual a diferenca entre cuidado enquanto fato e enquanto fenémeno?

No inicio do texto, a etimologia da palavra cuidado foi utilizada para demons-
trar que ela pressupoe educar; que estas dimensdes nunca estiveram separadas em
sua origem. Enquanto categoria tedrica, conclui-se que o cuidado diz respeito a
uma a¢do, uma atitude, e, portanto, nao pode ser confundido com uma pratica,
uma rotina, um procedimento na educagdo infantil, embora, em tltima insténcia,
seja este 0 modo pratico do cuidado em creches e pré-escolas.

Para Dalbosco, inspirado na obra “Ser e Tempo” de Heidegger,

[...] cuidado diz respeito entdo a uma atitude, a um modo pratico de ser-no-mundo
adotado pelo ser humano em relagido a sua agdo e ao fendmeno da vida em sua
totalidade. Por isso, ndo comporta uma atitude parcial, fragmentada ou recortada
da agdo humana, que tomasse por base somente uma racionalidade estratégico-pro-
cedimental, mas sim um modo de existir que exige do ser-ai uma autocompreensao
de sua agdo como um acontecimento que abrange a vida humana em sua totalidade.
Cuidado exige a ocupagao da vida humana consigo mesma e com os outros, cuja
propria ocupagdo deve ter em mente uma perspectiva de integralidade (2006, p. 13).
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Também para Boft (2011, p. 22), cuidado pode ser compreendido em dois
sentidos: um sentido mais amplo, enquanto ética minima e universal para preser-
vacao da “heranga que recebemos do universo e da cultura” e, desse modo, como
um novo paradigma da civilizacdo que conquistou a terra e, agora, precisa cuidar
da sobrevivéncia, sob risco de perecer. Nesse paradigma, o cuidado tem a dupla
funcao de regenerar danos passados e prevenir danos futuros. E em sentido mais
restrito, Boff defende que cuidado é mais que um ato. E uma atitude. Portanto,
abrange mais que um momento de atencao, de zelo e de desvelo. Na perspectiva
do autor, cuidado “representa uma atitude de ocupacao, preocupacao, de respon-
sabilizagdo e de envolvimento afetivo com o outro” (BOFE 1999, p. 12), ou ainda
um “modo de ser mediante o qual a pessoa sai de si e centra-se no outro com des-
velo e solicitude” (BOFF, 1999, p. 42). Tais concep¢oes, radicadas na Filosofia, tém
desdobramentos importantes para a Pedagogia, especificamente para a Educacgao
Infantil. Se o cuidado é atitude, isto implica reconhecer que ha questdes éticas e
morais envolvidas no ato de cuidar. Que ha formas diferentes de cuidar que tem
a ver com a forma como a pessoa cuida de si e do outro; que as relagdes estabe-
lecidas entre adultos e criangas levam a formas individualizadas e diferenciadas
de cuidado; ou, como diz Montenegro (2005), que as “respostas” oferecidas pelas
criangas fazem com que cada uma seja cuidada de forma diferente. O cuidado,
nesse sentido, é valorativo.

Na Pedagogia, especificamente na(s) Pedagogia(s) da infancia, o cuidado,
embora, assumido como uma das func¢des das instituicoes de educacao infantil em
complementacao a a¢do das familias, ndo ganha centralidade enquanto categoria
tedrica. Tampouco os estudos da infancia na Psicologia, Antropologia, Sociologia
e Filosofia se dedicam a questdo dos cuidados com a infancia institucionalizada.
Segundo Dalbosco (2006, p. 10), a Pedagogia traz para “dentro de seu contetido
aquela postura filosofica de determinar o que é racional e valido”. Para ele, as teo-
rias educacionais do século XX sdo marcadas pelo debate acerca da cientificidade
do saber pedagdgico e dominadas por epistemologias modernas, que reivindicam
uma racionalidade que separa sujeito e objeto, de um lado, e, de outro, por enfo-
ques éticos, que reivindicam um emprego racional-pratico da agdo humana. Dal-
bosco (2007) afirma ainda que:

[...] mesmo iniciativas epistemoldgicas mais promissoras, como as de origem dialé-
tica, interacionista, histdrico-cultural e intersubjetivista, podem se tornar na maio-
ria das vezes e contra a sua propria vontade, prisioneiras de uma grande dualidade
metafisica ocidental entre corpo e alma e de sua correspondente versdo epistemold-
gica do modelo representacional dicotomico sujeito-objeto (2007, p. 83).
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A partir disto, pode-se considerar que a(s) Pedagogia(s) da infancia, vin-
culadas a diferentes epistemologias, sobretudo as de origem interacionista e
histérico-cultural, que sdo mais recorrentes, ndo escapa das armadilhas tedricas
que opdem corpo e mente, desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento moral,
razao e emo¢ao, pensamento e a¢do, cuidar e educar. As consequéncias pedagdgi-
cas da reducdo ao nivel instrumental de tradi¢des filosdficas e cientificas sao, para
Dalbosco (2007, p. 86), “a objetificagdo da dimensao formativo-educacional do ser
humano” ou, em outras palavras, o esvaziamento do sentido do humano na peda-
gogia, a perda de historicidade da agdo humana.

A positivagdo do saber pedagdgico, também na educagdo infantil, tem con-
duzido a propostas e investigacdes experimentalistas baseadas na observagao e
analise do comportamento das criangas, na intervencao do adulto/pedagogo(a)
para se chegar ao conhecimento valido e universal, o que denuncia uma depen-
déncia da pedagogia e da pesquisa em educac¢ao, da filosofia classica e da cién-
cia moderna. O que se observa é que a Pedagogia tem insistido ora na descrigao
pura da realidade a partir de observacao, ora na defini¢ao de concepgoes a priori.
Em propostas pedagdgicas para a educagao infantil, por exemplo, nao ¢ dificil
localizar, no plano do documento, defini¢des de crianga, infancia, cuidar, educar,
sem que estas definicdes dialoguem com o curriculo enquanto conjunto de prati-
cas da instituicdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil
(BRASIL, 2009), por exemplo, embora apresentem principios gerais a serem con-
siderado na elaboragao das propostas pedagdgicas, também nao esclarecem o que
esta sendo entendido como cuidar e como educar.

Para além do vazio tedrico e epistemoldgico acerca do cuidar nas produgdes
da drea e em propostas pedagdgicas, ha ainda um descentramento do sujeito da
acdo de cuidar e do sujeito que é cuidado; poucas abordagens tomam o cuidado
como objeto fenomenologico e, em ultima instancia, constata-se, em muitos casos,
a perda de sentido humano da a¢io de cuidar, pouco pensada em propostas que
colocam o cuidado no lugar de praticas e procedimentos. Dalbosco (2006) propde
outra via de acesso ao sentido existencial da acdo humana através da fenomeno-
logia hermenéutica heideggeriana. Nela, o cuidado tem potencial articulador de
uma nova relacio entre Pedagogia e Filosofia e, por isto, sera tomada também neste
texto, como fundamento da ideia de cuidado como dimensao humana, indispen-
savel aos estudos da drea da educagéo infantil.

[...] 0 que estd implicado na estrutura existencial do ser-ai como cuidado é - e isso
assume também significagdes relevantes ao campo pedagogico — a compreensao do
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ser humano nao mais como uma substancialidade, mas sim como uma acontecéncia
(Geschichtlichkeit) que exige dele, antes de tudo, assumir autentica e radicalmente
sua incompletude e, portanto, sua historicidade. Ora, com esta linha de pensamento
Heidegger pretende deixar claro que o aspecto fundamental da vida humana reside
no fato do ser humano “ser um acontecente” (Loparic, 1995, p. 49). Este trago de
uma nova antropologia abre a possibilidade para se visualizar melhor as primeiras e
mais importantes tarefas do pedagogo (quer seja pai, mae, professor ou professora),
a saber, a de ndo intervir autoritariamente no desenvolvimento cognitivo e moral da
crianga, mas contribuir para que aspectos deste seu desenvolvimento simplesmente
acontecam (2006, p. 20).

Esta consideragdo ¢ significativa para uma Pedagogia da infancia feita com
as criancgas e nao para as criangas e foge a concep¢oes que tomam a infancia como
fase marcada pela falta, pela incapacidade, pela fragilidade. Ser “acontecente’,
nesse sentido, remete a ideia de ser sendo e se formando na relagdo consigo, com
0s outros e com as coisas e, por isto ndo desconsidera a historicidade do sujeito e o
que carrega de marcas da temporalidade. Dai que pensar a tarefa do pedagogo na
educac¢ao infantil ndo dispensa pensar relagdes de poder e de autoridade, tdo caras
a Pedagogia. Remete ainda a ideia de que, nesse processo de formagao, o cuidado
¢ essencial. O cuidado enquanto totalidade das estruturas ontoldgicas do ser —
o cuidado que envolve corporeidade, memoria, afetos, pensamento, imaginagao,
presenga, didlogo, emogdes; o cuidado como modo pratico do “ser-ai” enquanto
ser lancado no mundo, “ser-com” os outros no mundo compartilhado.

Para a(s) Pedagogia(s) da infancia, entdo, cabe fazer algumas aproximagdes
a teoria fenomenologica do cuidado como um modo de ser no mundo, no sen-
tido ontoldgico. As observagoes de praticas de cuidado na educagao infantil nao
podem ser reduzidas ao ato de cuidar, ou ainda, as rotinas de cuidado. Uma analise
destas praticas ou uma teoria construida sobre cuidado na educagéo infantil pre-
cisa partir do principio de que o cuidado é um fendmeno; enquanto fenémeno, ele
estrutura as acgoes, as rotinas, as atitudes e, por fim, as praticas.

Boff (1999) defende a necessidade de uma fenomenologia do cuidado a partir
da proposicao de Heidegger. Isto significa fazer do cuidado um fenémeno para a
nossa consciéncia, tal como ele se mostra a experiéncia pessoal e molda a pratica.
Em uma abordagem fenomenolodgica, por exemplo, “ndo se trata de pensar ou
falar sobre cuidado como objeto independente de nds, mas de pensar e falar como
¢ vivido e se estrutura em nds mesmos” (BOFF, 1999, p. 41).

Pode-se afirmar que as pesquisas sobre cuidar na educacéo infantil consideram
cuidado como fato. Enquanto fato, o cuidado é contingente, acidental, ocasional,
objetivo, se aplica a situagdes que se apresentam em determinadas realidades efe-
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tivas; o cuidado, como fato, é o cuidado na sua operacionalidade pratica, e, pelos
condicionantes externos, é fragmentado, variavel. Dai que, toda analise recortada de
acoes de cuidado nao constituira uma teoria fenomenoldgica do cuidado, uma vez
que a fragmentagdo destas agdes por contextos e experiéncias ndo levara a conceitos,
proposigoes, enunciados proprios ao cuidado enquanto tal. Na area de educagao
infantil, estas pesquisas que descrevem praticas de cuidado siao importantes para
apontar formas de organizacao do trabalho docente na educagao infantil e a espe-
cificidade dessas praticas; mas, para avangar em termos curriculares e formativos,
¢ necessaria uma abordagem que tome o cuidado como objeto fenomenologico, ou
seja, o cuidado reduzido a condi¢ao de fendmeno puro na esfera da consciéncia,
a fim de que seja considerado um objeto de conhecimento da drea.

Enquanto fenémeno, o cuidado é reduzido a principios, a esséncia, a enun-
ciados, contetidos, a um modo de ser, “a objeto do conhecimento humano qualifi-
cado pela relacao com 0o homem” (ABBAGNANO, 2000, p. 437). Ao ser considerado
como objeto de conhecimento nas pesquisas, é possivel vislumbrar um conjunto
de principios para pensar o cuidado e as relagdes de cuidado na educacao infantil.
A preocupagdo aqui ndo é definir uma esséncia imutavel e universal, independente-
mente de condicionantes, com valor cientifico aplicado & Pedagogia. E sim defender
uma abordagem do fenomeno de cuidar, a partir da qual se possa analisar melhor
as praticas e rotinas de cuidado, sem fragmentagado. Para compreender a proposicao,
questiona-se: hoje, as pesquisas sobre estas praticas, as analisam com base em que
teoria de cuidado? Ou melhor, ha uma teoria de cuidado de base fenomenolégica
capaz de orientar estas pesquisas? Se as pesquisas se restrigem a descrever as prati-
cas, ainda que esta descricao tenha valor indiscutivel para fins de caracterizacio, sera
possivel avangar na compreensao do cuidado como objeto de conhecimento? E se
o cuidado ndo for concebido enquanto objeto de conhecimento, como inclui-lo nos
curriculos de cursos de formagao de professores e professoras?

Para a crianca, talvez, o cuidado assuma uma dimensao pratica, sensivel, uma
forma de existir, de estar presente, de relacionar. Para o adulto que cuida, a dimen-
sdo existencial do ser que é cuidado nao deve ser deixada de lado, sob o risco de
esvaziar o sentido da relagdo, da evolucao, de continuidade da vida, de posteri-
dade, de presente que se liga ao passado e ao futuro, de preservagao, de valoragao,
enfim, de moralidade. A Pedagogia, nesse caso, ndo pode permanecer no ambito
do discurso, do contetido e do procedimento. Cuidar na educagdo infantil é da
ordem da atitude, da a¢do, mas uma agdo situada, e, a0 mesmo tempo, histori-
cizada. Nesta afirmacao, estaria a dificuldade em incluir cuidado no curriculo,
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de fato, enquanto conjunto de praticas? Quais os desafios de se planejar atitudes?
Ou, ainda, existe previsibilidade, antecipacao de atitudes de cuidado?

A nosso ver, o cuidar na educacgdo infantil engloba, portanto, a dimensao
existencial e a dimensdo pratica. Enquanto dimensao existencial, entende-se que
o cuidado esta na constitui¢do do ser humano, enquanto humano. O existencial,
entdo, estrutura o cuidado na ordem pratica, no ambito da agdo pedagdgica, da
atitude, daquilo que se pode ver, observar. Por isto que as pesquisas na area nao
podem permanecer no nivel do cotidiano, se tém em vista alcancar a compreen-
sao do cuidado enquanto fend6meno, que possam apontar o sentido, o conteudo,
as proposi¢coes que podem estruturar agdes e praticas.

Estudos do cuidado, enquanto categoria tedrica, sdo, assim, urgentes, em cur-
sos de formacdo de pedagogos e pedagogas. As pesquisas e as politicas de cuidado,
especificamente em relacao as criancas em contextos de educa¢ao infantil, devem,
assim, assumir o cuidado como fungdo central, da qual deriva todas as outras.
O fim da educagao infantil, deve ser mesmo cuidar, e isto nao significa uma desva-
lorizagao da agdo pedagdgica. Ao contrario, a a¢do pedagogica deve ser mediada
por atitudes de cuidado de professores e professoras, e isto ja implica um investi-
mento profissional, pessoal e afetivo.

4 Conclusao

Para pensar o cuidar como funcao associada ao trabalho de professoras e
professores na Educagdo Infantil é util distinguir este trabalho de outros. O “tra-
balho de cuidar” ndo pode ser regido pela l6gica da intervengao, da transformagao
de uma coisa em outra, de dominagdo, e sim, pela consideracao de que cuidar é,
antes, um modo de ser; ndo de fazer, simplesmente. A relacao de cuidado é de
convivéncia, interagdo, no sentido de que o eu e os outros saem afetados e sdo
transformados na relacao de presenca.

Talvez fosse procedente afirmar que a condigdo docente na educacdo infantil
se realiza pelo cuidado. E desse modo, pode-se acrescentar, pois, que o cuidado
nao se opoe ao trabalho docente, mas confere a este uma especificidade. Pelo cui-
dado, professores e professoras de criangas pequenas as percebem como sujeitos
de afeto, de sensibilidade, de valores; sujeitos que produzem cultura e as interpreta;
sujeitos que participam e comunicam sentido; e que, também resistem.

Que modo de ser-cuidado é este que ocorre na relacao entre adulto/crianca
na educac¢do infantil? Qual sua natureza? Que enunciados e proposi¢cdes podem
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ser extraidos dele? Para analisar isto, é preciso comegar definindo que o modo de
realizagdo do trabalho docente na educagdo infantil é diferente e nao pode ser da
natureza de trabalho-producéo. E necessério ainda compreender que ser crianca
¢ modo de ser ocasional; ndo ¢ algo determinado; o modo de ser crianca é cons-
truido no jogo das relagbes com os outros e com as coisas, na abertura para a
elaboracdo de percepcdes de si e dos outros. E no fendmeno da presenca que a
crianga constrdi modos de ser, sua condicao humana. Na presenca com os outros
no mundo compartilhado, a crianca precisa ser cuidada para aprender a cuidar
de si, dos outros e das coisas. Retomando estas consideragdes, pode-se pensar que
cuidar na educagdo infantil ndo pode prescindir da abertura e da sensibilidade
para alcancar a esfera da existéncia humana, das estruturas que constituem o ser
no mundo. Isto nao significa, de modo algum, uma abordagem da consciéncia
e do cuidado como substancia que independe das determinagdes do cotidiano.
Ao contrario, significa que a pedagogia cabe partir do mundo cotidiano, do modo
pratico de cuidar, do fazer pedagogico, mas, nao deve se limitar a ele.

Para finalizar, colocar o cuidado enquanto rotina, fazer pedagdgico, como
comumente encontramos na literatura e nas propostas pedagdgicas de educagido
infantil, significa desconsiderar a acdo do(a) pedagogo(a), bem como a agao das
criangas, a totalidade do ser e a integralidade do processo formativo. A rotina e o
fazer encontram-se independentes da a¢ao pedagdgica, no campo do procedimen-
tal. SO a agdo pressupde didlogo, relacdo, afetividade, inteligéncia, pensamento,
educacdo, enfim, cuidado. Cuidar, é, pois, acio humana assumida tendo em vista
a auteridade, a formacdo do ser e o envolvimento e a transformacdo do eu e dos
outros. Dito isto, retoma-se a ideia de que, para a educacao infantil, a fungao de
cuidar ¢ ampla e ndo deixa de fora o educar. Se o cuidado é considerado como
essencial ao projeto de humanidade e, de modo pratico, indispensavel a preser-
vagdo da vida e conservagao da cultura, entdo, o cuidar é uma condi¢do prévia
para o desenvolvimento do ser junto aos outros e as coisas, sem o qual o processo
educativo ndo teria sentido.
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