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Resumo
Este artigo apresenta uma discussdo que parte das descobertas realizadas em uma pesquisa de mes-
trado defendida na area de ensino, que teve como objetivo investigar a formacdo de docentes que
atuardo com Surdos, considerando ambientes virtuais de aprendizagem no ambito da educagdo pro-
fissional técnica. A pesquisa que serve como base para este trabalho possibilita uma articulagdo entre
as concepgdes sobre ensino de Libras e a¢do docente por meio de metodologias ativas para atuar
com alunos Surdos. Um olhar para essa questdo surge principalmente no contexto da educagdo a
distancia, modalidade que tem evidenciado dificuldades em adaptagdo de metodologias e busca de
otimizagdo do tempo de aula para uma boa atuagio docente.
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Abstract

Teaching Libras in remote classes: a reflection on teaching

This article presents a theoretical discussion that starts from the discoveries made in a master’s
research defended in the teaching area, which aimed to investigate the training of teachers who
will work with the deaf, considering virtual learning environments within the scope of protfessional
technical education. The research that serves as the basis for this work allows articulation between
the conceptions about teaching Libras and teaching action through active methodologies to work
with deaf students. A look at this issue arises mainly in the context of distance education. This
modality has shown difficulties in adapting methods and seeking to optimize class time for good
teaching performance.

Keywords: Teaching; Remote education; Deat” education.

Resumen

Ensefiando clases remotas de Libras: una reflexion sobre la ensefianza

Este articulo presenta una discusién tedrica que parte de los descubrimientos hechos en una in-
vestigacién de maestria defendida en el drea de la docencia, que tuvo como objetivo indagar en
la formacién de docentes que trabajaran con sordos, considerando ambientes virtuales de apren-
dizaje en el ambito de la formacién técnica profesional. La investigacion que sirve de base a este
trabajo, permite una articulacién entre las concepciones sobre la ensefianza de Libra y la accién
docente a través de metodologias activas para trabajar con estudiantes sordos. Una mirada a este

'Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Goids, Andpolis, GO, Brasil.
* Universidade do Vale do Taquari, Lajeado, RS, Brasil.

77

o
=
Z
=
Z
S
@)
S
%
S
-
€



https://orcid.org/0000-0002-8549-6089
https://orcid.org/0000-0001-5906-4269

Ensino de Libras em aulas remotas: uma reflexdo sobre a docéncia

Camila Alves dos Santos e Kari Liicia Forneck

tema surge principalmente en el contexto de la educacién a distancia, modalidad que ha mostra-
do dificultades para adaptar metodologias y buscar optimizar el tiempo de clase para un buen
desempeiio docente.

Palabras clave: Docencia; Teleensefianza; Educacién para Sordos.

Introducio

O presente artigo propde uma discussdo que tem como base as pesquisas rea-
lizadas por Dewey (1979), Teixeira (2010), Berbel (2012) e Araijo e Sastre (2016),
a respeito do uso da Metodologia da Problematizagdo na formagdo docente e o ensino
de Libras considerando o uso de Metodologias Ativas de ensino, em tempos de educa-
¢do a distancia. Trata-se de uma discussido que destaca a articulagdo tedrica, visando
apresentar as concepgoes do trabalho educativo em tempos de pandemia, evidenciando
a importancia da atuagdo docente e das concepgdes sobre educagdo de Surdos’, a partir
do resgate de tedricos como Demo (2013), Freire (2017) e Munhoz (2018), propondo
uma discussdo a respeito das possibilidades da docéncia no ambito da educagido a dis-

tancia, sobretudo a educagio de Surdos.

Ciavatta (2012, p. 94) salienta: “[..."] embora o mundo tenha se transformado,
as escolas continuam a educar como antes, como séculos atrds”. Por muito tempo,
a forma tradicional de ensino fol predominante nos ambientes escolares, porém as
tantas mudancgas na vida das pessoas em funcdo da pandemia acarretada pelo virus
SARS-CoV-2, Covid-19, e da necessidade do uso novas tecnologias, provocaram uma
consideravel reflexdo e mudanca por parte da escola e principalmente dos professores

pelo uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC).

Dessa forma, muitos profissionais da educagdo, ao mesmo tempo em que se
esforcam para se adequar as novas demandas do ensino remoto, também encontram
dificuldades ao buscar alternativas para reverter o desinteresse da maior parte dos
alunos em um ambiente artificial de ensino. Constantemente, o professor precisa lidar
com a apatia, desinteresse de uma comunicagdo prejudicada pelo distanciamento, por
talhas na rede ou pela falta de destreza com ferramentas tecnolégicas, que otimizam o

processo de ensino e aprendizagem de forma remota.

*Segundo pesquisas do americano James Woodward em 1972, que criou as designag¢des “Surdo” e
“surdo”, o termo com letra maitscula é usado para aqueles que se identificam com a identidade e
cultura surdas, enquanto que o mesmo termo em letra minuscula é aplicado aqueles que tém apenas
problemas de audigdo. Neste texto, sera adotada essa diferenciagio.

Revista Contemporanea de Educagdo, v. 17, n. 39, mai/ago. 2022
http://dx.dot.org/10.20500/rce.v17139.44074

78

o
=
Z
=
Z
S
@)
S
%
S
-
€




Ensino de Libras em aulas remotas: uma reflexdo sobre a docéncia
Camila Alves dos Santos e Kari Lucia Forneck
Assim, considerando as contribui¢ées de Munhoz (2018), este artigo é um
convite para analisar as novas possibilidades de ensino, em defesa de uma formagao
docente de qualidade em tempos de educagdo a distincia. As praticas de educagio
remota cresceram no mundo todo por conta da pandemia e se caracterizam por ativi-
dades sincronas (que pressupdem que agdes pedagdgicas sejam desenvolvidas com a
participagdo simultdnea de estudantes e professores) e assincronas (que permitem que
estudantes e professores interajam em tempos diferentes, sem que haja necessaria-

mente simultaneidade nas agdes).

Na educagdo remota, nos cursos de graduagdo dos Institutos Federais de
Educagédo (IF) predomina uma adaptagdo temporaria das metodologias utilizadas no
regime presencial. £ o caso, por exemplo, de Libras, que é um componente curri-
cular de carga hordria de apenas 54h/aula, no qual se objetiva a formagdo para o
exercicio do magistério, contemplando a lingua de sinais e as particularidades do

sujeito surdo.

Os professores que atuam na formacgdo dos profissionais que atuardo com Sur-
dos estdo tendo que customizar os materiais para realizagido das atividades, criando
ferramentas, videos, entre outros recursos para ajudar os alunos na compreensio e
participagdo das atividades. Contudo, nem sempre a qualidade destes materiais atende

aos objetivos desejados.

Considerando esse cendrio, intencionou-se neste estudo analisar uma meto-
dologia de ensino diferenciada: a metodologia da problematizagdo, que consiste em
formar um estudante ativo, protagonista no processo de construgdo do conhecimento.
Nessa perspectiva, o professor assume um papel de orientador e ndo mais como deten-
tor das informagdes. Dessa forma os estudantes observam uma parcela da realidade,
definem um problema de estudo até a realizagdo de algum grau de intervengdo naque-
la parcela da realidade, a fim de contribuir para a sua transformagao, sendo assim uma
possivel alternativa metodolégica de ensino para amenizar as dificuldades encontra-

das no ensino remoto.

O desenho metodolégico utilizado para a realizagdo deste estudo foi de
cunho qualitativo e de cardter exploratoério, visando analisar fendmenos resultan-
tes da problematica em questdo. Os instrumentos utilizados foram gravagdes das
aulas, além de analise do questionario semiestruturado. Os dados coletados foram
verificados por meio de uma aproximacgdo com a técnica de Anélise de Contetdo,
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proposta por Bardin (2016), a fim de compreender como ocorre a formacgdo de
professores no atendimento escolar por ensino remoto, em tempos de pandemia

da Covid-19.

Implica¢des do ensino de Libras no ensino remoto

O advento do novo normal*, em decorréncia da condigdo pandémica, trouxe
mudangas expressivas na forma como o professor atua em sala de aula exigindo que,
de forma abrupta, uma série de adaptagdes e mudanga de metodologias fossem adota-
das. A insergido for¢ada de novos padroes fez com que diversas atividades passassem a
ser desenvolvidas de forma virtual, obrigando o professor a se reinventar e se adaptar

as novas ferramentas de ensino.

Certamente, aspectos importantes da atuagdo do professor, tais como, metodo-
logia de ensino, didatica e formas de avaliagdo passam a ser vistos de modo diferente,
assim como a forma como os estudantes aprendem precisam ser reconsiderados nessa
nova perspectiva educacional. Esta pandemia, sem divida, representa uma revolugio
em nossas formas de ensinar e deixa uma marca pelo distanciamento social. Novos
hébitos em nossas rotinas educacionais; mudangas de curriculo e metodologias agora

precisaram ser revistas.

Em vista desse cenario, o aprendizado por resolugdo de problemas pode ser
uma forma de promover um ensino de maior qualidade, mesmo sendo a disténcia,
no qual ha mais limitagdes na interagdo entre professores e alunos, bem como uma
possibilidade otimizar o tempo relativamente escasso para a realizagdo de atividades

principalmente quando se trata de Libras.

Um dos marcos legais mais importantes para promover uma educagio de qua-
lidade para Surdos, fol a promulgacdo da Lei 10.436 (BRASIL, 2002) e do Decreto
n.° 5.626 (BRASIL, 2005), que além de reconhecer a Libras como lingua, foi um gran-
de passo rumo a efetivagdo da inclusdo. No entanto, somente essa inser¢do nio garante
a plena formagdo de profissionais capacitados para promover a inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva, muito menos uma educagdo bilingue nas escolas regulares

de ensino.

*A defini¢do de “novo normal” estd associada a uma mudanga dréstica da sociedade. Mais precisa-
mente, a uma transformacio substancial no modo de fazer as coisas, e nio a uma retomada imediata
ao status anterior.
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Além de abordar aspectos especificos da Lingua de Sinais e da comunidade
surda, é importante que a Libras, como componente curricular, nos cursos de gradua-
¢do, promova base para que os professores em formagio atuem e se comuniquem com
alunos surdos respeitando sua cultura e identidade, adquirindo, assim, habilidades im-
portantes para proporcionar um aprendizado efetivo aos Surdos. Santos e Klein (2015,
p. 17) afirmam:

[...] os alunos apds terem cursado a disciplina de Libras passaram a en-
tender a legitimidade da lingua de sinais, e abandonaram o monopolis-
mo oral. Além disso, passaram a entender as pessoas surdas como mem-
bros de um grupo cultural. Também deixaram de ver as pessoas surdas
como deficientes.
Fator de entrave para muitos professores que ministram a Libras como com-
ponente curricular é que, apesar de serem inegéveis as contribui¢des desse compo-
nente curricular para a educagdo de Surdos, a carga horaria é insuficiente. Conforme

aponta Pereira (2008, p. 79), isso gera uma “precariedade do ensino da Libras e dos

aspectos que envolvem a surdez em sua totalidade”.

Observa-se também a auséncia de sistematizac¢io dos contetidos, tornando os
temas que seriam imprescindiveis susceptiveis a falhas e até mesmo correndo o risco
de ndo serem abordados. Assim, prejudica-se a possibilidade de uma formagio que de

fato promova a inclusdo de Surdos nas escolas regulares.

Além disso, em um estudo realizado por Santos e Klein (2015), em que se
avaliou o curriculo de seis institui¢des de ensino superior, verificaram-se incoeréncias
com respeito a carga horaria dispensada a esse componente curricular. Como se vé
a seguir:

E nitida a separagio entre contetidos praticos — focados na aprendizagem
de vocabulario em Libras e teéricos, no entanto, nenhum programa deixa
claro o tempo dispensado para cada um dos aspectos. Também constataram
que ndo ha diferenciacdo dos contetddos da disciplina de Libras por cur-
so, sendo a mesma disciplina ministrada para todos os cursos (SANTOS;
KLEIN, 2015, p. 14).

Tais dificuldades dos professores ao ministrar a Libras como componente
curricular refletem na mé qualidade da educagio de Surdos nas escolas brasileiras.
A carga hordria que o componente curricular Libras possui nos cursos de Licenciatura
reduz de forma relevante o tempo de exposi¢do ao idioma, impedindo que os profes-
sores em formagdo interajam com um conhecimento pratico sobre a Libras e sobre a

prética docente para o ensino de Surdos.
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O que se constata nas Licenciaturas em que é ofertada a Libras é que existe
uma separagdo entre contetidos teéricos (cultura e identidade surda, histéria da educa-
¢do de Surdos, implante coclear) e contetidos préticos (aprendizagem do vocabulario).
Porém, pouco se fala em preparar de forma efetiva os professores para a docéncia em
relagdo ao ensino de Surdos ou, pelo menos, em ampliar a carga horaria destinada a
preparar futuros professores para atuarem com alunos surdos, conforme aponta Silva

(2017, p. 56).

Além disso, nos diversos cursos de licenciatura, muitas vezes nao é dado um
enfoque no vocabulério especifico de acordo com curso em que a Libras fol incluida,
preparando assim, o futuro professor para ensinar para Surdos a matéria especifica de
sua formacdo. Isso gera uma defasagem na formagao dos futuros professores, uma vez
que eles adquirem o basico da Libras, mas nédo se sentem aptos a atuarem com Surdos

por ndo ganharem fluéncia e nem um conhecimento especifico na drea em que atuaréo.

Além de uma formagdo que ndo prepara os professores de forma especifica
para ensinar alunos com surdez, na maioria das vezes, o que ocorre nas salas de for-
macdo de professores sdo atividades mecanicas e repetitivas, alheias as situagdes de
aprendizagem escolar, geralmente, ndo estdo centradas na construgédo de significados
e na elaboragdo de estratégias préprias para a resolucdo de possiveis problemas da
vida real, mas em atividades que envolvem basicamente memorizagio.

A docéncia e seus agentes ficam nisso subordinados a esfera da produgdo,
porque sua missdo primeira é preparar os filhos dos trabalhadores para o
mercado de trabalho. O tempo de aprender ndo tem valor por si mesmo;
¢é simplesmente uma preparagdo para a “verdadeira vida”, ou seja, o traba-
lho produtivo, ao passo que comparativamente a escolarizagdo é dispen-
diosa, improdutiva ou, quando muito, reprodutiva (TARDIF, LESSARD,
2014, p. 17).

Dessa forma, fica evidente que o professor que atua na formagéo de professo-
res precisa estar ciente da sua responsabilidade quanto as implica¢des envolvidas na
preparagdo desses futuros profissionais, dando a eles subsidios e informagdes bésicas
para um bom desempenho na educagdo de Surdos. O professor formador precisa ser
um conhecedor da singularidade linguistica do Surdo, de sua cultura, de como ele
percebe o mundo, mas principalmente sobre quais suas principais dificuldades e quais

estratégias metodoldgicas serdo realmente eficazes para o seu aprendizado.

Outro fator importante a ser considerado é a necessidade de se buscarem
alternativas para superar as dificuldades encontradas ao ministrar a Libras como
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componente curricular. As Metodologias Ativas, especialmente a Metodologia da
Problematizagdo, podem ser uma proposta interessante nos cursos de Licenciatura.

[sso é o que veremos na préxima segaio.

Metodologias Ativas e os desafios da escola atual
Mantoan (2015, p. 16) faz uma importante reflexdo nesse sentido:

Vale perguntar, entdo, se estamos, verdadeiramente, certos de que o nosso
papel é o de transmitir um saber fechado e fragmentado, em tempos e disci-
plinas escolares que nos aprisionam nas grades curriculares. Fomos reduzi-
dos a meros instrutores, que conduzem e norteiam a capacidade de conhe-
cer de nossos alunos, transformando-os em seres passivos e acomodados a
aprender o que definimos como verdade?
Assim, faz-se fundamental buscar alternativas para minimizar as dificulda-
des relacionadas a como esse componente curricular tem sido ofertado e verificar as
possibilidades que temos, uma vez que tal componente curricular tem implicagdes tdo

profundas na educagdo de Surdos.

Repensar as préticas de ensino ndo é uma tarefa simples, pois, até mesmo no
que se refere a estrutura fisica, o modelo de sala de aula é arcaico, com contetdo pre-
determinado e, muitas vezes, o aluno nio sabe exatamente o que estd aprendendo, nem
ao menos o porqué daquele contetido. Veiga-Neto (2007, p. 102) assinala:

[...] a conexdo entre o que se passa ha escola, suas praticas e as demais pra-
ticas sociais, de forma que refletir sobre as mudangas na esfera desta insti-
tuicdo pressupde refletir sobre as mudangas na esfera da sociedade. Assim,
reitera-se a existéncia de um descompasso entre a escola e as mudancas es-
paciais e temporais, e é neste descompasso entre “[...7] as praticas escolares
e as rapidas modificagdes espaciais e temporais que estdo acontecendo no
mundo atual que esta boa parte daquilo que se costuma denominar “crise
da escola”.

A grande questdo a ser debatida é como o professor poderd encontrar cami-
nhos para lidar com tantos desafios impostos pela escola contemporanea, visto que,
no modelo atual de escola, hd um enfoque muito grande em atividades individuais, nas
quais o aluno é pouco incentivado a problematizar, a questionar ou a fazer relacdo do
que aprende com o que ja conhece de forma coletiva. O que se constata é que muitos
alunos assemelham a institui¢do de ensino mais a uma prisdo do que a um lugar de
liberdade que lhes ajuda a entender o mundo a sua volta. Parafraseando o pensamento

de Dewey, Teixeira (2010, p. 49) comenta:
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A aquisigdo isolada de saber intelectual, tendendo muitas vezes a impedir o
sentido social que sé a participagdo em uma atividade de interesse comum
pode dar - deixa de ser educativa, contradizendo o seu préprio fim. O que é
aprendido, sendo aprendido fora do lugar real que tem na vida, perde com
isso seu sentido e seu valor.
A Metodologia da Problematizacdo tem caracteristicas que se contrapdem aos
modelos tradicionais de educagdo, apresentando vantagens como: maior autonomia do
estudante, desenvolvimento de habilidades para trabalhar em equipe e maior engaja-

mento nas atividades.

Tal como analisamos, a autonomia na aprendizagem ndo é uma ‘Propriedade’

do aluno, uma habilidade decorrente de seu capital social ou cultural, mas re-

sultado das condigoes especificas do contexto e dos objetivos que se buscam.

Entre essas condigdes se sobressai a chamada oportunidade de desenvolver um

nivel de aprofundamento na aprendizagem (RUE, 2018, p. 171, grifo do autor).

Dessa forma, as Metodologias Ativas em sala de aula sdo uma proposta inte-
ressante quando se trata de ensino ativo, fazendo com que o aluno se perceba protago-
nista, profundamente envolvido no processo de aprendizagem e que o conhecimento

nio surge apenas de forma isolada, mas também, na construgdo coletiva.

E importante que haja um objetivo bem definido, por meio de planos e atos
que coloquem o curriculo em agdo, ou seja, uma aplicagdo real. Ndo basta usar uma
dindmica em sala ou uma estratégia de ensino para que estejamos contemplando todos

os aspectos da Metodologia da Problematizagao.

Munhoz (2018) lista uma série de atitudes para saber o que ndo é uma Meto-
dologia da Problematizagdo. Entre elas, estd a dos professores que oferecem ao aluno
um conjunto de materiais necessarios a aprendizagem, com alunos que ndo tém opgao
de escolha quanto a melhor forma de aprendizagem, ndo hd investigacdo ou pesquisa

por parte dos estudantes e uma tnica avaliagdo é realizada para todos.

Ao contrario, o professor que deseja trabalhar com a Metodologia da Proble-
matizagdo tem uma preocupagdo constante com os desejos e necessidades dos alunos,
levando em consideragdo seus conhecimentos prévios, e avalia o processo a fim de

preparar os estudantes para enfrentar os problemas do dia a dia.

7

Um dos grandes desafios para o professor é a aprendizagem sobre como
construir problema e dar os alunos a assisténcia necessaria para que ele ad-
quira a habilidade para solucionar problemas. A regra do contato entre pro-
fessor e aluno sempre sera a facilitagdo e nunca o direcionamento do aluno
de forma assistencialista, como ocorre nos ambientes tradicionais de ensino
e aprendizagem (MUNHOZ, 2018, p. 129).
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Para entendermos como esse processo funciona: os papéis sio diferentes, pois
o professor assume a tarefa de mediador e o aluno, o de sujeito ativo em seu processo
de aprendizagem. O professor tem o papel de estimular a discussdo, desenvolver a
dinamica, administrar o tempo e assegurar tarefas. Convive-se o tempo todo com as

surpresas, com o inesperado, com situagdes que nem se havia imaginado.

Um fator que estd intrinsecamente ligado ao uso da Metodologia da Proble-
matizagdo é a pesquisa. Nessa abordagem, o professor tem o papel fundamental de
provocar nos estudantes o desejo de investigar um determinado tema. Nesse aspecto,
o estudante ndo apenas aceita o contetido que é apresentado, mas se mostra inclinado

ao questionamento, a reflexdo e a pesquisa sobre o assunto abordado.
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A pesquisa, como conjunto de conhecimentos que facilitaria a compreenséo de
mundo para entdo transforma-lo, tornaria os alunos mais criticos mesmo em espagos
ndo formais, que sdo ambientes fundamentais para a resolucdo de problemas, permi-
tindo ao sujeito compreender a ele préprio e ao mundo que o cerca (RAMOS, 2012).

Sendo assim a pesquisa:

[...] pode e deve partir de atividades problematizadoras, cujas tematicas se-
Jam capazes de relacionar e conciliar diferentes dreas e esferas da vida de to-
dos nds, ambicionando olhar para as ciéncias e seus produtos como elemen-
tos presentes em nosso dia a dia e que, portanto, apresentam estreita relagido
com nossa vida (SASSERON, CARVALHO, 2011, p. 66).
No modelo tradicional, o aluno aceita e decora o que é imposto. Ja com o uso
de metodologias ativas, a escola faz com que os alunos saiam do papel de passivos e se
tornem promotores do seu préprio conhecimento, questionando e refletindo sobre o

que é ensinado.

Dessa forma, ministrar aulas de Libras com uso de metodologias ativas pode
auxiliar o professor a desenvolver técnicas, habilidades e dinamicas inovadoras, que
trabalhem de forma pratica e mais préxima da realidade de sua atuagdo profissional.
Assim, o professor em formacdo por meio da metodologia da resolugdo de problemas
consegue, mesmo em um curto periodo, conhecer de forma mais ampla sua area de

atuacio, o que ajuda a promover de forma efetiva uma educagio inclusiva de qualidade.

Metodologia
Este estudo pretendeu verificar as contribui¢des da Metodologia da Problema-
tizagdo ao ministrar a Libras como componente curricular na formagao de licenciandos
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em Letras/Portugués do Instituto Federal de Goids (IFG), campus Goiania, a partir da
andlise da experiéncia dos graduandos no contato com uma nova lingua e uma nova

metodologia de ensino.

Analisamos como os professores em formacgédo se sentem diante da possibi-
lidade de aprender por meio de pesquisa e construgdo de seu proprio conhecimento
por meio de resolug¢do de problemas. Para concretizar a proposta, foi estruturada
uma intervengdo didatica com os académicos do curso de Letras/Portugués do IFG,
campus Goiania, por meio de uma prética de ensino de Libras baseada na resolugdo

de problemas.
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O contetdo das respostas do questiondrio aplicado aos 14 professores em

formagdo® foi submetido a analise e, com isso, pudemos elucidar novos entendimentos
sobre o ensino de Libras, sobre os desafios e as possibilidades que envolvem o uso da

Metodologia da Problematizagdo para o ensino de Libras, tema deste trabalho.

Apresentacio e discussido dos dados

Considerando a organizagdo por categorizacdo proposta por Bardin (2016),
com pré-analise do material e tratamento das unidades de registro, houve a possibili-
dade de investigar as contribui¢des da metodologia da problematizagdo, para a melho-
ria da oferta da Libras nas licenciaturas. Tal metodologia, levou em conta as seguintes
etapas: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, agregan-

do, ainda, a inferéncia e a interpretacio.

Dessa forma, ao longo das aulas, buscamos sistematicamente relacionar a teo-
ria a pratica, procurando cumprir esse objetivo por meio de uma aproximagio com a
metodologia da problematizagéo, proposta por Bordenave apud Berbel (2012). Obede-
cendo aos passos para a aplicacdo dessa metodologia, considerando o arco de Mague-
rez apud Berbel (2012) segue na préxima se¢do um relato das aulas virtuais, em que
propusemos aos protfessores em formagdo a interagdo com uma experiéncia pedagdgi-

ca dessa metodologia.

Em vista do ensino remoto emergencial, devido a pandemia de Covid-19,

os procedimentos da aula se dividiram em sincrono e assincrono. No sincrono,

®Os participantes do estudo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordando
com sua participagdo no contexto da pesquisa.
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com a apresentacdo geral da proposta de aulas, apresentacdo de videos com entre-
vistas de Surdos de escolas regulares e posterior formagdo de grupos no ambiente
virtual, para analise critica da realidade, por meio das entrevistas dos Surdos, para
identificar um problema de pesquisa e, dessa dinamica, o grupo elegeu um problema

de estudo.

As aulas assincronas foram realizadas por meio de atividades postadas no
Moodle, ambiente virtual, e consistiram em leitura prévia e apontamentos sobre o
texto “Educac¢do inclusiva para Surdos: desmistificando pressupostos” (BOTELHO,
2015, p. 1-5). A partir da leitura do texto e dos videos, os alunos em grupos elabo-
raram um problema apontando possiveis desafios e vantagens sobre a educagdo de
Surdos em escolas inclusivas, além de se articularem como grupo para, nas semanas

seguintes, apresentar pesquisas relacionadas ao problema eleito pelo grupo.

Nessa primeira aula, os alunos se mostraram bastante motivados a expressar
seus comentarios sobre o que pensam da escola inclusiva, abrindo espago para uma
ampla e estimulante discussdo sobre as nuances que envolvem a surdez nas escolas re-
gulares de ensino, mostrando, assim, que o video descrevendo um recorte da realidade
cumpriu seu objetivo de provocar a reflexio e de estabelecer um primeiro contato com

a realidade.

O primeiro passo da metodologia da problematizagdo, que consiste em pro-
por que os préprios professores em formagdo elejam um problema de pesquisa, foi
realizado logo na primeira aula, o que facilitou a elei¢do do problema de pesquisa em
seus grupos. Conforme Berbel (2012, p. 151) menciona, “os alunos pesquisadores que
problematizam a parcela da realidade associada ao foco do estudo selecionam um dos

problemas para estudo e buscam uma resposta ou uma solugio para ele”.

Moura (2008, p. 32) defende que ¢ fundamental que o docente tenha uma
formacao especifica que lhe aproxime da problematica das relagdes entre educagio e
trabalho. Isso proporciona uma visdo mais ampla do vasto campo da educagdo pro-
fissional e, em particular, da drea do curso no qual ele estd lecionando, no sentido de

estabelecer as conexdes entre as disciplinas e a formagdo profissional especifica.

No Grupo 1, notamos que os alunos trouxeram suas pesquisas e uma série de
informagdes, em sua vasta maioria Uteis, para abordar e compreender de forma mais
ampla o problema, e também algumas informagdes equivocadas, tais como legislagdes
que nio correspondiam as questdes sobre a surdez. Isso evidencia o que preconiza
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Berbel (2012, p. 55) sobre “a necessidade do professor de orientar e recomendar tex-

tos, pesquisas sobre o problema eleito”.

Além disso, a aplicacdo da metodologia da problematizag¢do exigiu da pro-
fessora um amplo conhecimento sobre os diversos assuntos e problemas levantados
pelos professores em formagdo, para que ela pudesse dar conta das demandas nessa

fase inicial da aplicagdo de uma aproximagdo com a metodologia da problematizagao.

Além disso, ficou evidente nessas primeiras aulas a necessidade de ter cuidado
ao elaborar um problema de pesquisa, diferenciando-o de uma mera informagao. Dessa
forma, conforme Berbel aponta:

[...] problematizar a realidade implica uma situagdo de envolvimento com
a realidade e desde o inicio evidencia um cardter de concretude especial a
situagdo observada, para a qual se deseja contribuir. Em geral, os problemas
extraidos da realidade sdo tdo ricos e desatiadores que demandario o estudo
por diferentes angulos, de aspectos e diferentes naturezas, que possibilita-
rdo tratd-lo em sua complexidade e chegar a algumas hipdteses de solugdo
(BERBEL, 2014, p. 72).
Esse grau de dificuldade que o problema de pesquisa deve ter é constatado na
tala de P2, que diz: “E a primeira vez que eu estou hd uma semana e meia pensando

sobre um problema e ndo tenho perspectiva de quando vou ter a resposta”.

Essa fala evidencia o quanto os protessores em formagdo desconhecem as Me-
todologias Ativas, e qudo desconfortdveis se sentem com a ideia de ter que pesquisar,
identificar e propor solugdes para a resolugdo de um problema. Conforme aponta Ber-
bel (2012, p. 97), “E necessério que professores e estudantes se familiarizem primeiro

com a metodologia”.

Percebemos certa ansiedade de alguns professores em formagdo para entender
todos os passos nos minimos detalhes da aplicagdo da metodologia. Isso nos remeteu a
possibilidade de, antes da aplicagdo, destinar uma aula para explicar o que sdo Metodolo-

glas Ativas e, mais especificamente, o passo a passo da metodologia da problematizagao.

Durante a aplicagdo da Metodologia da Problematizagdo ficou evidente que
a aplicacdo dessa metodologia ndo visa delegar a fun¢do do professor para o aluno,
deixando o professor ocioso. Na verdade, a aplicacdo desse tipo de metodologia exige

conhecimento, esforco e habilidades muito mais amplas do professor.

O docente precisa estar bem-preparado para mediar possiveis conflitos,
davidas, angustias, além de ter conhecimento profundo sobre o tema ou os temas
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abordados pelos alunos. Com respeito as intervengdes e a postura do professor,
Berbel (2012, p. 153) salienta: “Tais a¢des sdo conduzidas metodologicamente pelo
professor/orientador, que assume a articulagio cuidadosa do processo e nio forne-
cimento das informagdes ou das decisdes”. De acordo com Bordenave apud Berbel
(2012, p. 25):

Nesta etapa da teorizagdo, a contribui¢do do professor ¢ fundamental, pela
complexidade da tarefa de teorizar, ainda mais quando ndo se possui habi-
to de fazé-lo, como é, em geral, o caso de adultos em treinamento. Deve-se
recorrer a conhecimentos cientificos e a outros tipos de conhecimento, de
maneira simplificada e de ficil comprovagdo, como recomenda o autor.

O grupo de professores em formagdo conseguiu refletir, ponderar e anali-
sar bem cada hip6tese e explicar de forma clara porque elegeu a hipétese. Os inte-
grantes do grupo perceberam que, antes de propor uma intervengéo, é importante
ouvir o Surdo e suas necessidades, antes de pensar em intervir no ensino, além de
refletir na urgéncia de, nas licenciaturas, o professor saber Libras. Percebemos,
também na anélise dos questiondrios, a capacidade dessa metodologia de provocar
a reflexdo e de fazer com que os professores em formagido experimentem sua prati-

ca e entendam mais profundamente as questdes relacionadas a temética abordada
(BERBEL, 2012, p. 67).

Percebemos a eficdcia dessa metodologia para fazer com que os alunos se sen-
tissem motivados na pesquisa, pois, para que apresentassem a proposta de interven-
¢do, eles precisaram explicar e entender bem todos os determinantes contextuais do
problema, por exemplo, entender: Qual é o papel do professor? Por que hé falta de
estrutura? O que leva um surdo a chegar ao Ensino Médio e ainda néo ser alfabetizado

em Lingua Portuguesa na modalidade escrita?

Mesmo diante de um momento conturbado de pandemia e do ensino remoto
emergencial, os professores em formagdo conseguiram se adaptar ao novo modelo de
ensino. A grande maioria dos professores em formagdo afirmou que a Metodologia
da Problematizagdo fol bastante interessante, pois os auxiliou a ter um maior envol-
vimento no processo de aprendizagem. Um dos aspectos que consideraram mais re-
levante foi obter uma visdo mais ampla sobre a surdez e perceber a aplicabilidade dos

conhecimentos adquiridos, tornando o aprendizado mais relevante para sua pratica.

Quando perguntado se a Metodologia da Problematizagdo os ajudou a ter um
maior envolvimento no processo de aprendizagem, a maioria dos professores em for-
magdo concordou que a metodologia exigiu maior envolvimento, comprometimento
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e esfor¢o para buscar informagoes, fazer pesquisas, além de precisar refletir mais
sobre as questdes que o Surdo enfrenta, conforme podemos constatar nas falas de

P7 e P9:

P7: Sim, problematizar as condi¢des de educagdo para as pessoas com ne-
cessidades especiais é um passo fundamental para a solugido de problemas
que, como vimos, parte desde a adaptagdo nas disciplinas ministradas a
questdes estruturais para acolhimento dos alunos. A questio de voltarmos
um pouco desse conhecimento para o puiblico de Surdos e perguntarmos
como eles estdo se sentindo, J4 que nunca fazemos isso, e sempre impomos
coisas que vém de cima para eles. Para mim foi muito importante aprender
acerca do processo de inclusdo da Libras no Brasil por meio das problema-
tizagdes acerca dos temas elegidos, porque me permitiu refletir o quanto a
sociedade brasileira ainda segrega o surdo, principalmente no ambiente de
aprendizado, a escola.

P9: Direi que sim, pois querendo ou nio o processo de problematizagdes é
sempre enriquecedor para nossa aprendizagem, seja pessoal ou académica,
e ha muitas questdes que nunca tinhamos parado para pensar, tivemos acesso
em nossas pesquisas. Os problemas ajudam a questionar assuntos impensé-
veis e a desenvolver melhor uma solugdo, com base praxis.

Consideracoes finais

Com essas aplicagdes, percebemos que o ensino de Libras ndo aborda a surdez
exatamente pela concepg¢do docente, visando preparar o professor para atuar com o
Surdo. Portanto, a Libras, enquanto componente curricular, na forma como esta posta,
nio da condig¢des de forma direta para que o professor atue assertivamente junto ao
aluno surdo, no sentido de promover uma educagio sélida, visando superar os proble-
mas mais urgentes na educacgdo de Surdos, pois ndo trata de metodologias que visem

a atuacdo docente, para atender as necessidades desses Surdos.

Uma vez entendido o verdadeiro papel da Libras enquanto componente cur-
ricular para professores em formagio, promove-se a sua valorizagdo e a desconstrugio
de que a Libras é apenas uma disciplina para descontrair, divertir ou somar como mais
um idioma no curriculo do professor. O fato de a Libras ocupar espago como compo-
nente curricular nos cursos de licenciatura, especificamente, deve nos lembrar de que
ela possui papel essencial e determinante na vida escolar dos Surdos, que terdo esses

protfessores em salas inclusivas.

Finalmente, compreendemos que o ensino da lingua de sinais com uso da me-
todologia da problematizagdo, ainda que seja dentro de um curto periodo, pode trazer
possibilidades de uma formagdo mais sélida dos professores.
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