Ensino remoto vivenciado por
estudantes superdotados do

Rio de Janeiro
Relling Cabral Souto'

Cristina Maria Carvalho Delou?

Resumo
Com a implantagdo do ensino remoto emergencial impulsionado pela pandemia do Covid-19, re-
flexdes no campo educacional como a daqualidade do ensino remoto ofertado, especialmente para
educagdo especial, vieram a tona. Focada em alunos com Altas Habilidades ou Superdotagdo essa
pesquisa procura dar voz a essa classe de estudantes especiais com a finalidade de compreender suas
percepgdes acerca do ensino remoto vivenciado em tempos de pandemia versus suas necessidades
educacionais. Foram avaliadas respostas de 111 alunos matriculados regularmente em escolas do
Estado do Rio de Janeiro e que possuem avaliagdo especializada de Altas Habilidades ou Superdota-
¢do. Os resultados mostram um panorama pouco animador, mas oferecem material para reflexdo em
torno de questdes ligadas a educagdo no Brasil.
Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotagdo; Ensino Remoto; Enriquecimento.

Abstract
Remote teaching experienced by gifted students from Rio de Janeiro

With the implementation of emergency remote education driven by the Covid-19 pandemic, re-
tlections in the educational field as to the quality of remote education ottered, especially for special
education, came to light. Focused on students with High Abilities or Giftedness, this research seeks
to give voice to this class of special students in order to understand their perceptions about remote
learning experienced in times of pandemic versus their educational needs. Responses from 111
students regularly enrolled in schools in the State of Rio de Janeiro and who have specialized as-
sessment of High Abilities or Giftedness were evaluated. The results show a less than encouraging
panorama, but offer material for reflection on issues related to education in Brazil.

Keywords: High Abilities/Giftedness; Remote Teaching; Enrichment.

Resumen

Ensefianza remota experimentada por estudiantes superdotados de Rio de Janeiro

Con la implementacién de la educacién remota de emergencia impulsada por la pandemia Covid-19,
salieron a la luz reflexiones en el d&mbito educativo en cuanto a la calidad de la educacién remota
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ofrecida, especialmente para la educacién especial. Enfocada en estudiantes con Altas Capacidades
o Dotados, esta investigacién busca dar voz a esta clase de estudiantes especiales con el fin de com-
prender sus percepciones sobre el aprendizaje remoto vivido en tiempos de pandemia versus sus
necesidades educativas. Se evaluaron las respuestas de 111 estudiantes matriculados regularmente
en escuelas del Estado de Rio de Janeiro y que tienen evaluacién especializada de Altas Capacidades
o Superdotacién. Los resultados muestran un panorama poco alentador, pero ofrecen material para
la reflexién sobre temas relacionados con la educacién en Brasil.

Palabras clave: Altas Habilidades/Superdotacién; Ensefianza a Distancia; Enriquecimiento.

Introducio

O avango tecnolégico vem impulsionando novas estratégias, praticas e para-
digmas nos mecanismos de comunicagio, nos negdcios, no comércio, no ensino, entre
outros setores da sociedade. Entretanto, nem os mais entusiastas podiam acreditar
em mudangas tdo aceleradas, emergenciais e profundas, especialmente no setor edu-
cacional, como as impulsionadas na pandemia deCovid-19 (APPENZELLER, 2020;
AGENCIA BRASIL, 2020).

A Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagédo, Ciéncia e Cultura — Unesco
(2020) estima que 999.324.537 alunos do mundo tiveram seus estudos impactados
pela pandemia e vem apoiando os pafses na continuidade da educagdo para todos por
meio da aprendizagem remota. O sistema educacional em mais de160 paises foi afeta-
do, segundo dados do Banco Mundial (apud INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020).

No Brasil, a grande maioria das escolas e universidades adotou o ensino remo-
to (GARCIA et al,, 2020; MOREIRA et al., 2020; ARRUDA, 2020) durante pandemia,
entretanto muitos nomearam como ensino a distancia (LOBO NETO, 2006; COSTA,
2017; BRASIL, 2020). Especialistas ressaltam que o ensino a distancia é conceitual-
mente diferente do ensino remoto (HODGES et al., 2020; GARCIA et al., 2020), em-

bora ambos estejam diretamente relacionados a tecnologia digital, conforme descrigio
da Universidade Federal de Goiés:

Educagdo a Distancia (EaD) é uma modalidade de educagio que encerra em si
complexidades e especificidades que a diferem, principalmente, da modalida-
de presencial. Esta modalidade consiste, em resumo, em um processo educa-
cional planejado (portanto, nio acidental ou emergencial), no qual o ensino e
o aprendizado ocorrem, normalmente, em lugares e momentos distintos para
docentes e estudantes, exigindo estratégias didaticas e de interagio especifi-
cas. Neste contexto, tanto a concepgdo didéatico-pedagdgica da EaD quanto a
sua légica organizacional e comunicacional e a relagdo ensino-aprendizagem
estdo alicer¢adas na mediagdo, por meio de vérias tecnologias, especialmen-
te as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC), mas ndo
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s6 estas. Portanto, é importante compreender que ensino remoto, educagio
remota, ensino virtual, educagio virtual, educacio online, entre outras ex-
pressoes recorrentes utilizadas na atualidade, ndo sdo sinénimos de educagao
a distancia. Sdo sim, modelos pedagdégicos que, por articularem mediagido

N

pedagégica a mediagdo tecnoldégica de diferentes tipos, carregam caracte-
risticas organizacionais (relagdo tempo e espago mais flexivel, p. exemplo)
que, guardadas as devidas propor¢des, aproximam-se parcialmente daquelas
desenvolvidas na EaD (2020).

O ensino remoto é normalmente ministrado por meio de plataformas di-
gitals que permitem a criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem, com acesso
restrito garantido por meio de login e senha. Junto a esse ambiente educacional,
¢ sugerida a complementagdo com outras ferramentas digitais, além de praticas pe-

dagdgicas criativas de acordo com habilidades do profissional (GARCIA et al., 2020;
OLIVEIRA et al., 2020b).

Nio é porque o ensino é remoto que o professor nio precisa dominar e apresen-
tar os contetidos (seja de forma sincrona ou assincrona), planejar suas aulas a partir da
defini¢do de objetivos de aprendizagem e organizar as atividades de avaliagdo de acordo
com o planejamento elaborado (GARCIA et al., 2020; OLIVEIRA et al., 2020b).

Mesmo antes da atual crise sanitaria, ja havia sinais de defesa da versatilidade
na educagdo. Moran (2003) atirma que o avango tecnolégico vem forcando natural-
mente a necessidade de flexibiliza¢do da educagio presencial e tornando o ensino tra-
dicional inapropriado para a promogdo do protagonismo do aluno.

O presencial se virtualiza e a distancia se presencializa. Educar com novas
tecnologias é um desafio que precisa ser tratado com mais profundidade [...]
Ensinar e aprender, hoje, ndo se limita ao trabalho dentro da sala de aula.
Implica em modificar o que fazemos dentro e fora dela, no presencial e no
virtual, organizar agdes de pesquisa e de comunicagdo que possibilitem conti-
nuar aprendendo em ambientes virtuais, acessando paginas na Internet, pes-
quisando textos, recebendo e enviando novas mensagens, discutindo ques-
toes em féruns ou em salas de aula virtuais, divulgando pesquisas e projetos

(MORAN, 2003).

O fato é que, com a pandemia, o ensino remoto foi implementado e profes-
sores precisaram de forma emergencial e sem grande preparagdo migrar suas au-
las do modelo presencial para plataformas digitais, vivenciando grandes desafios
(RONDINTI et al., 2020).

Com esse cendrio, algumas reflexdées no campo educacional vieram a tona na
pandemia, em especial no que diz respeito a qualidade do processo de ensino-apren-

dizagem (MARTINS, 2020). Quando se pensa nas especificidades dos estudantes,
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a contar os alunos com Altas Habilidades ou Superdotagdo (AH/SD ou simplesmente
AH/S, sem consenso por parte dos autores), a questdo da qualidade no ensino-apren-

dizagem (ou da falta dela) parece se evidenciar.

A Resolugio CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009) traz, no Art. 4°, III, o concei-
to do AH/S, adotado pelo Ministério da Educagio. “Alunos com altas habilidades/
superdotagdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,

psicomotora, artes e criatividade” (BRASIL, 2001).

A politica nacional de educagio especial na perspectiva da educagdo inclusiva
reconhece os alunos com AH/S por suas necessidades especiais e ratifica o estabele-
cido na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 2015), garantindo, quando neces-
sario, servigos de apoio especializado na escola regular, curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos, aceleracido dos estudos, entre outros direitos de forma a atender

suas peculiaridades.

De acordo com Virgolim (2007), as pessoas com AH/S formam um grupo plu-
ral no que diz respeito a suas caracteristicas, talentos, interesses, formas de aprender,
motivagdo, autoconceito e personalidade. Em consequéncia, tornam-se seres comple-
xos, de dificil compreensio e com necessidades educacionais diversificadas. Lembran-

do que os individuos sdo tnicos e que apresentam singularidades.

Quando se trata de estudantes com AH/S, observa-se a necessidade de estra-
tégias pedagdgicas e de curriculos que atendam suas necessidades educacionais, ou
seja, um ambiente educacional enriquecido e motivador para o desenvolvimento de
suas potencialidades, a promogdo do aprendizado e do equilibrio emocional (REN-
ZULLI, 2014a). O contrério disso pode gerar desmotivagido, exclusdo, questdes psi-
quicas e até abandono do sistema educacional por parte desses alunos (SABATELLA,
CUPERTINO, 2007; DELOU, 2007).

Em tempos de pandemia, com a implantagdo do ensino remoto de forma emer-
gencial, o questionamento que se faz é: alunos com AH/S foram contemplados em suas

especificidades educacionais com o modelo remoto ofertado pelas escolas em 2020?

Faz-se oportuno dar voz a essa classe de estudantes com AH/S (na figura
de seus responsaveis legais), com a finalidade de compreender suas percepg¢des acer-
ca do ensino remoto vivenciado em tempos de pandemia versus suas necessidades
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educacionais, em um processo de anélise diagndstica. A pesquisa trara elementos para
promover discussdes em torno da realidade educacional dos alunos com AH/S no pafs

versus suas necessidades especiais.

Trata-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa de opinido publica com
participantes ndo identificados (fato que ndo exige registro no comité de ética em
pesquisa) e representados por pais de criangas e adolescentes que estudam em escolas
publicas ou privadas no Estado do Rio de Janeiro e que possuem avaliagdo especia-
lizada de AH/S. Os procedimentos, métodos e resultados da pesquisa serdo apre-
sentados ao longo desse artigo, entretanto, de antemédo, uma fundamentagio tedrica

serd tratada.

A importancia do enriquecimento escolar para alunos com AH/S

As teorias que envolvem a caracterizagio e identificagio de pessoas com AH/S
sdo iIntimeras e alvo de muitas pesquisas (WORRELL et al., 2019), inclusive no Brasil
(OLIVEIRA et al., 2020a), porém, a teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli (2004
2014a; 2014b) é a mais aceita na drea, por suas contribui¢des tnicas e por muitos anos
a mais usada nos Estados Unidos (WORRELL et al.,, 2019). Essa teoria afirma que a
habilidade acima da média, a motivagdo e a criatividade sio caracteristicas que devem

estar presentes em pessoas com AH/S.

Pérez e Freitas (2016) afirmam que, ao se observar grupos homogéneos, pes-
soas com AH/S se destacam por apresentarem habilidade acima da média em maior
frequéncia e intensidade. Dizem ainda que a motivagdo representa o envolvimento
com a tarefa e dedicagdo de energia em érea de interesse, bem como a criatividade

corresponde a originalidade, curiosidade e manifesta-se pelo alto nivel de fluéncia de
1delas (PEREZ, FREITAS, 2016; RENZULLI, 2004;2014a; 2014b).

Preocupado com o atendimento escolar de alunos com AH/S,Renzulli (2004 e
2014) publica, em conjunto com a teoria dos trés anéis, o Modelo Triddico de Enrique-
cimento (RENZULLI, 2004 e 2014; WORRELL et al., 2019). Trata-se de uma teoria
de aprendizagem que procura estimular o talento criador, intelectual, e o compor-
tamento superdotado em todos os alunos com potencial (BURNS, 2014). O Modelo
Triadico de Enriquecimento é constituido por trés tipos de enriquecimento escolar I,
II e III, como esquema apresentado na Figura (RENZULLI, 2004; 2014b; BURNS,
20145 VIRGOLIM, 2014)).
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Figura — Modelo Triddico de Enriquecimento.

Tipo | Tipo li
Atividades Exploratarias

F Habilidade para a execucio
Gerais

detarefas

Tipo Il

Individual e Pequenos Grupos
Investigacdo de Problemas Reais

Fonte: Autoras, com base no modelo de RENZULLI (20045 2014b).

O enriquecimento do tipo I volta-se a atividades exploratérias gerais, com
amplo acesso a informacdo (WORRELL et al., 2019), destinadas a todos os alunos
sem distin¢do. Nessa etapa, os estudantes sdo submetidos a vivéncias nas mais diver-
sas areas do conhecimento, em forma de palestras, feiras, videos, jogos, aulas, visitas
técnicas etc. A intengio é colocd-los em contato com informagdes e questdes variadas

para que possam despertar interesses genuinos e posteriormente se aprofundarem nos
estudos (RENZULLI, 2004; 2014b; BURNS, 2014; VIRGOLIM, 2014).

O enriquecimento do tipo II promove capacitagdo de execugdo de tarefas, pro-
curando desenvolver no aluno habilidades e competéncias para pesquisas investigativas,
tomadas de decisdo, resolugdo de problemas e pensamento critico-criativo. As ativida-
des nessa etapa focam em dominios, habilidades e conhecimento de contetido e pro-

curam fornecer subsidios a alunos para dar continuidade a estudos mais avangados
(WORRELL et al., 2019; RENZULLI, 2004; 2014b; BURNS, 2014; VIRGOLIM, 2014).

O enriquecimento do tipo III promove atividades mais complexas, envolvendo
suporte orientado para o desenvolvimento de projetos criativos, e volta-se a alunos
que demonstram grande interesse em estudar com profundidade determinada é4rea
do conhecimento, investigando, pesquisando e resolvendo problemas reais (WOR-
RELL et al,, 2019; RENZULLI, 2004; 2014b; BURNS, 2014; VIRGOLIM, 2014).

O acesso a um ambiente enriquecido adequado permitird desenvolver nos es-
tudantes com AH/S seus talentos e potencialidades, bem como oferecer uma formagao
ampla. O importante é que o ambiente enriquecido observe as necessidades educacio-

nais e pessoais do aluno com AH/S e ofereca um largo espectro de possibilidades para
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que seja efetivo e forme individuos criativos, criticos e autonomos. O contrério pode
gerar um desperdicio de talento e estudantes desmotivados (HAMZA et al., 2020).

Sabatella e Cupertino (2007) discorrem a esse respeito:

Quando o atendimento diferenciado néo é oferecido, um dos tinicos caminhos
para os alunos com altas habilidades/superlotagio é tentar se adaptar a roti-
na do ensino convencional, o que pode gerar desperdicio de talento, potencial
ou desmotivagdo por nio estarem devidamente assistidos (p. 69).
Apesar de o senso comum acreditar que alunos com AH/S sejam mentes brilhan-
tes que nascem inteiramente prontas e que ndo necessitam de professor, Delou (2014)

comenta a realidade de muitos estudantes com AH/S no ambiente escolar brasileiro.

Embora o perfil seja comum nas diversas salas de aula e a cultura popular

aponte para uma expectativa de alunos com exceléncia escolar, ndo raramen-

te, sdo alunos que se entediam na sala de aula pelos baixos niveis de ensino

praticados, passando a demandar atendimento especializado, recomendado ao

publico-alvo da educagdo especial da perspectiva da educagio inclusiva (p. 411).

A promoc¢do de um ambiente escolar enriquecido é fundamental para o de-
senvolvimento intelectual e psiquico de estudantes, em especial aqueles com AH/S,
seja na modalidade presencial ou remota. Serd que as escolas conseguiram promover

remotamente, durante a pandemia, uma educagio enriquecida, de forma a atender as

demandas desse publico da educagio especial?

Procedimentos e métodos

O questiondrio de pesquisa, de iniciativa das autoras, fol o instrumento de coleta
de dados utilizado. Elaborado no Google Forms ele foi direcionado a responséveis legais de
alunos com AH/S no Estado do Rio de Janeiro. O anonimato foi uma marca importante no
processo de coleta de dados e a preocupagdo se concentrou na busca por amostras represen-

tativas e diversificadas, mapeando diferentes escolas, municipios, faixa etéria e ano escolar.

O questiondrio retine dados para tragar um panorama por meio da percepgio
dos participantes acerca do ensino remoto ofertado em tempos de pandemia frente as

suas necessidades educacionais.

Diversas configuragdes foram definidas no formulério para garantir resulta-
dos fidedignos, sdo elas: restrigdo de dominio; limita¢do a uma resposta por participan-
te; ndo recolhimento de e-mail para garantir o anonimato; ndo possibilidade de edigdo
ap0ds envio; ndo permissio a visualizagdo de outros pesquisados para evitar influéncias;

obrigatoriedade de preenchimento de todas as perguntas, entre outras medidas.
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Responderam a pesquisa 111 participantes e os dados foram tratados qualita-

tiva e quantitativamente e sdo apresentados na sequéncia.

Resultados e discussoes
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O questionario de pesquisa foi constituido por dez perguntas direcionadas aos par-
ticipantes, ou seja, estudantes criangas ou adolescentes com AH/S, na figura de seus res-
ponsaveis legais, que vivenciaram o ensino remoto no estado do Rio de Janeiro durante o
periodo de pandemia. As perguntas iniciais visaram fazer um levantamento da faixa etaria do

estudante e do ano escolar que cursou, cujas respostas sdo apresentadas nos Gréficos 1 e 2.

Grafico 1 — Faixa etdria dos participantes.

Municipio x escola

Sio Jodo de Meriti
Sado Gongalo

Rio de Janeiro
Rio das Ostras
Rio Bonito

Nova [guagu
Niteréi
Nil6polis
Miguel Pereira
Marica

[taborai
Friburgo

Duque de Caxias
Buazios

Belford Roxo
Angra dos Reis

0 10 20 30 40 50 60

B N participantes/Municipio

Fonte: Autoras.

No Gréfico 1 é possivel observar que a maior parte dos estudantes (56%)
se encontra na faixa etdria entre 5 e 10 anos, seguido de estudantes entre 11 e 15 anos de

idades (85%). Os menores de 5 e maiores de 15 anos somam 9% do total de participantes.

Acompanhando a faixa etdria, a maior parte dos participantes se encontra no
ensino fundamental, com maior quantitativo no 2°, 3° 4° e 6° anos, enquanto que as

extremidades (pré-escola e ensino médio) se apresentam em minoria.
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Grafico 2 — Ano escolar dos participantes.

Faixa etaria

5% 4%

\|

o
=
Z
=
z
S
@)
S
%
S
-
€

B Menor 5 anos
[0 Entre 5 e 10 anos
B Entre 11 e 15 anos

B Maior 15 anos

Fonte: Autoras.

Na sequéncia, as perguntas foram destinadas a obtengdo de informagdes ba-
sicas sobre as escolas. Os Gréficos 3 e 4 apresentam os resultados obtidos relativos
a localizagdo da unidade escolar dentro do estado do Rio de Janeiro e a sua categoria

(pablica ou privada).

Grafico 3 — Municipios de localizagdo das escolas dos participantes.

Ano escolar

3° Ano EM

1° Ano EM

8° Ano EF

6° Ano EF

4° Ano EF

2° Ano EF

Pré-escola

0 5 10 15 20 25

M N° Participante/Ano escolar

Fonte: Autoras.
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Pelo Gréfico 3 é possivel notar que a maior parte dos pesquisados estuda em escolas
do municipio do Rio de Janeiro, seguido por Niterdi. No entanto, hé registros de estudantes
com AH/S na Regido dos Lagos, Serrana, Baixada Fluminense e outras localidades do es-
tado. O acesso a avaliagdo e identificagio especializada de AH/S e quantitativo populacional

desses municipios podem explicar a distribui¢do pouco uniforme apresentada no Grifico 3.

O acesso a profissionais qualificados para avaliar, identificar e atender pessoas
com AH/S representa um problema efetivo. Virgolim (2007) afirma que sdo grandes
os desafios da 4rea, dentre os quais aponta: necessidade de treinamento especializado
dos profissionais, formagdo bésica e capacitagdo dos docentes (SOUTO et al., 2021);
combater mitos; ressaltar as necessidades cognitivas, socials e emocionais desta popu-

lacdo; e informar a sociedade sobre o tema.

Pérez e Freitas (2016) descrevem a importancia da identificacdo de pessoas
com AH/S para garantir o atendimento previsto na legislagdo vigente. Guimardes e
Ourofino (2007) demonstram preocupagdo com o processo de avaliagdo e identificagido

de alunos com AH/S no Brasil, afirmando ser desafiador.

A identificagdo e a avaliagdo do aluno com altas habilidades/superdotagio
tém se constituido um desafio para educadores e psic6logos. A simples ro-
tulagdo de um individuo com altas habilidades/superdotagdo ndo tem valor
ou importincia se nio for contextualizada dentro de um planejamento pe-
dagégico ou de uma orientagdo educacional. Além disso, o processo de iden-
tificagdo deste aluno deve ter como base referenciais tedricos consistentes e
resultados de pesquisas sobre o tema (p. 55).

A disposigdo referente a categoria escolar se mostrou equilibrada com 58%
dos participantes em escolas privadas e 42% em unidades publicas de ensino, conforme

¢ apresentado no Grafico 4.

Grafico 4 — Categoria das escolas dos participantes.

Oferta de atendimento escolar remoto

[l Ofereceu
[ ] N#o Ofereceu

Fonte: Autoras.
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As préximas trés perguntas objetivaram investigar a questdo do ensino remo-
to ofertado pelas escolas durante a pandemia e a aceitagdo das criangas e adolescentes

com AH/S pesquisados.

O Grético 5 mostra que o ensino remoto foi ofertado pela maioria das unida-
des escolares, com indice de 92%, o qual representa numericamente 102 participantes.
Em anélise detalhada dos dados percebeu-se que os 8% restantes das escolas que néo
ofertaram o ensino remoto correspondem, em sua maioria, a pré-escolas que atendem
criangas menores de 6 anos e as escolas da rede federal que, em algumas unidades, ale-
gando dificuldades de conectividade por parte dos alunos e professores ndo praticaram

a modalidade remota ao longo de 2020.

Grafico 5 — Oferta de ensino remoto.

Adapatagdo ao atendimento escolar remoto

Bl Adaptou
[ ] Nio Adaptou

Fonte: Autoras.

Dos 102 participantes que estudaram remotamente ao longo de 2020, o in-
dice percentual de adaptagdo das criangas e adolescentes identificados com AH/S a
modalidade é apresentado no Grético 6. Verifica-se que cerca de 70% dos estudantes
com AH/S supostamente se adaptaram ao novo regime. Entretanto, em anélise qua-
litativa, verificou-se que essa adaptagdo ao ser respondida pode ter sido interpretada
como amoldamento e ndo exatamente com uma boa aceitagdo, quando observadas as
respostas apresentadas no Quadrol e no Grafico 7 que demonstram indices de (in)
satisfagdo por parte dos estudantes com AH/S ao atendimento remoto ofertado por

suas respectivas escolas.
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Grafico 6 —Adaptagdo dos participantes do ensino remoto.

Parecer ao atendimento escolar remoto ofertado
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[ Satisfatério
[ ] Insatisfeito

Fonte: Autoras.

Grafico 7 — Parecer dos participantes do ensino remoto.

Oferta de enriquecimento

B Recebeu
[ ] Nio Recebeu

Fonte: Autoras.

E valido salientar que nenhum participante respondeu “talvez” aos ques-
tionamentos sobre adaptacdo e satisfacdo ao ensino remoto ofertado por suas

respectivas escolas.

Quadro 1 — Alguns comentérios dos participantes ao ensino remoto vivenciado.

Comentarios dos participantes Comentario dos participantes

_ A minha filha gostou. Adorou os recursos
Sem estimulo. Entediado. Nao gostava de )
tecnolégicos e ficava chateada quando nio
acompanhar a aula.

havia aulas.

Continua

Revista Contemporanea de Educagdo, v. 17, n. 38, jan/mar. 2022 5]
http://dx.dot.org/10.20500/rce.v17i38.45911



Ensino remoto vivenciado por estudantes superdotados do Rio de Janeiro

Kelling Cabral Souto e Cristina Maria Carvalho Delou

Continuacgio

Comentarios dos participantes

Comentario dos participantes

Ela tem dificuldades em acessar as aulas. Se negava
a acordar cedo e dizia que voltaria a estudar
quando pudesse ir a escola. FFaz as apostilas com
muita facilidade, sem estabelecer uma frequéncia
de trabalho. Fazia a semana inteira em um dia
e passava trés semanas sem tocar no material,
mesmo comigo insistindo. Quando estava nas
aulas remotas, ndo queria abrir a cidmera, nem

responder aos professores. Quando solicitada a

A escola, através da coordenacido de inclusio,
adaptou as fichas de estudo para ele e uma
psicopedagoga estava disponivel para suporte,
mas ele ndo se adaptou as aulas online. Porém,
conseguimos fazer e aproveitar a maior parte
das atividades escritas e assistir algumas aulas

online e outras gravadas.

isso por mim, acabava participando e gostando de

-
=
Z
-
Z
S
S
S
-
S
-
=

encontrar os colegas e professores.

) . Ele detestou a experiéncia. Ndo gostava de
Sem muita empolgagdo, porém cumpriu com _ A . , _
_ . _ abrir a camera, participagdo baixa, engajamento
éxito até o fim todo o periodo letivo, sempre com . .
. nenhum. Preferia repetir. Achava tudo uma
regras e dedicag@o. . L )
tarsa”, pois ninguém estava aprendendo nada.

Semelhante ao presencial em alguns aspectos, .
) ) Extremamente satisfatério.
por isso, desmotivante.

Teve dificuldade de mostrar-se participativo nas
aulas online, pois reclamava que os professores | Nio gostou, dizia que as aulas eram um tédio.

nio o deixavam falar.

Fonte: Autoras.

Pelos satisfeitos com a modalidade remota (Grafico 7) foi possivel notar que
algumas poucas escolas conseguiram ofertar um ensino inclusivo, enriquecido, promo-
vendo o atendimento as necessidades educacionais do aluno com AH/S. No entanto, a
maior parte dos 39% de satisfagdo com a modalidade remota se justifica pelo fato de ter
sido ofertada em platatorma digital e com uso de recursos tecnolégicos, novidade que
agradou algumas criancas e adolescentes. Esse fato foi observado em anélise detalhada

as justificativas dos participantes.

Em plena era digital, o atrativo tecnolégico, quando bem empregado, ndo po-
deria mesmo ser ignorado pelos alunos. Bacich e Moran (2018) discutem a necessidade
de uma educagdo inovadora, com abordagem tedrica e pratica. Pereira e Silva (2013)
discorrem sobre o emprego da tecnologia na educagdo.

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo estdo cada vez mais presentes
em nossa sociedade, tendo um papel muito importante na educagao. A relagéo
educagido e tecnologia ndo se resume ao simples ensino tecnolégico avangado,
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mas que a escola manifestard sua fungdo de problematizar, mediar e incenti-
var a busca pelo conhecimento, de maneira que o estudante possa adquirir as
habilidades especificas, mas com a necessaria compreensdo de como aplicar
este conhecimento adquirido na construgdo de sua realidade social (p. 93).
Infelizmente a maioria 61% dos participantes (Gréfico 7) que vivenciou o en-
sino remoto em 2020 ndo se sentiu contemplado, avaliando a experiéncia como tediosa

e desmotivante. Alguns depoimentos estdo no Quadro 1.

A quarta e Gltima parte do questiondrio de pesquisa verificou a oferta de en-
riquecimento escolar (RENZULLI, 2004;2014b; BURNS, 2014; VIRGOLIM, 2014)

vivenciado pelos estudantes pesquisados ao longo da fase de ensino remoto. O Gréfico
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8 mostra que quase 70% dos pesquisados ndo receberam nenhum tipo de enriqueci-

mento no ambiente escolar ou em algum outro local ou instituigdo.

Grafico 8 — Oferta de enriquecimento.

Local de enriquecimento

Sem enriquecimento 77
Em outro local 11
No Apontar | 0
NoIRS || 2
No Ismart | 0

Em atendimento remoto individual 14

Na sala de recursos multifuncional remota 7

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

B N° Participante/Local de enriquecimento

Fonte: Autoras.

Aos que vivenciaram o enriquecimento foi questionado o local ou a instituigio
responsavel por sua oferta. Pelo Grafico 9 nota-se que, dos 111 participantes,77 nédo
receberam nenhum tipo de enriquecimento por parte da escola ou outra instituigio,
mostrando uma totalizagdo pequena (34 participantes) de atendimentos pelas organi-
zagdes sociais voltadas a pessoas com AH/S no Rio de Janeiro (como Apontar, Ismart,
IRS), pelas salas de recursos multifuncionais do municipio do Rio de Janeiro, pelo
atendimento remoto individualizado promovido pela escola ou outra institui¢do/pro-
fissional e por outros locais ou meios.
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Grafico 9 — Local/institui¢do responsavel pelo enriquecimento.

Autonomia/motiva¢do em temas de interesse
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B Sim
[ ] Nao

Fonte: Autoras.

Aosque responderam ter recebido enriquecimento em outro local, diferente
dos listados no formulario, foi questionado qual, e as respostas estdo expostas no

Quadro 2.

Quadro 2 — Outros locais/institui¢des de enriquecimento vivenciado.

Comentérios dos participantes Comentérios dos participantes

Em casa. Curso de inglés particular.

Participou do Projeto H.E.A.D. da Pontificia

UFF apenas no inicio da pandemia. Universidade Catélica de Minas Gerais,
remotamente.
Aulas particulares. Kumon.

o Psicopedagoga/ Psic6loga virtualmente e
Atividades postadas em face/Zoom. _
presencialmente.

Enriquecimento remoto dele, nada tem a ver .
) ] Centro de Atividades Complementares e
com a escola, e sim, continuou um curso de ]
_ ; explicadora.
Designer grafico durante o ano todo de 2020.

Autonomamente.

Fonte: Autoras.

Aos que vivenciaram enriquecimento foi verificado se a crianga ou o adolescente
mostrou autonomia e motivagio no estudo de assuntos do seu interesse. A resposta esta

no Gréfico 10, que apresenta 86% de autonomia e motivagdo por parte dos estudantes.
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Grafico 10 — Autonomia e motiva¢io em temas de interesse.

Dedicacgio as atividades

Outros cursos ou atividades 72
Contato com amigos da escola
Msica 57
Elaborar protétipo (lego, origami, etc) 55
Desenhar/pintar 64

95
0 20 40 60 80 100

Jogar games

B N° Participante/Atividades

Fonte: Autoras.
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A Gltima questdo verificava quais atividades ldadicas, divertidas e de cunho
pedagdgico haviam sido realizadas pelas criangas ou adolescentes com AH/S pesqui-
sadas durante o ano de 2020. O Grifico 11 transparece que eles jogaram games, de-
senharam, pintaram, elaboraram projetos, praticaram musica, estabeleceram contato

com amigos da escola, entre outras atividades.

Grafico 11 — Dedicagdo a atividades ladicas, divertidas e pedagégicas.

Categoria da escola

Il Publica
[ ] Privada

Fonte: Autoras.

Com a pesquisa ¢é possivel afirmar que a grande maioria (mais de 90%) das
escolas dos participantes conseguiu ofertar um ensino remoto, mesmo que de forma
emergencial durante a fase de pandemia. Entretanto, apesar de um aparente amolda-
mento nessa modalidade de ensino por parte das criangas ou adolescentes com AH/S

pesquisadas, o indice de insatistagdo foi acentuado (mais de 60%) com depoimentos
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que mostram claramente a falta de motivagdo e interesse pelo trabalho ofertado. Quais

razdes justificariam esse cenario?

Moran (2020) descreve que, durante a fase de pandemia e implantagdo do ensino
remoto, tem ouvido criticas ao ambiente on-/zne como espago educacional inapropriado para
promover ensino e aprendizagem, porém ele afirma que o problema est4 na forma de ensinar.

Muitos professores estdo estressados e muitos estudantes continuam insa-
tisfeitos. H4 uma nostalgia — em muitos — pela volta para o espago seguro da
sala de aula, que garante a aprendizagem plena, enquanto que o online seria
um espago precdrio, incompleto, provisério. Entretanto, o problema ndo esté
em aprendermos ou ndo em plataformas online. O que esta revelando este
periodo é que a maior parte das escolas vem ensinando de uma forma inade-
quada, muito conteudista, dependente do professor, com pouco envolvimen-
to, participagdo e criatividade dos estudantes (MORAN, 2020).
Costa e Libaneo (2018) refor¢am a tese, criticando a forma como o ensino remoto
vem sendo praticado e afirma que apesar de mediado por tecnologia tem se traduzido como

uma mera transposic¢do linear da educagédo presencial, seguindo os mesmos principios.

José Moran (2020) discute ainda a falta de autonomia na formacéo dos estu-
dantes, a caréncia por parte dos alunos do dominio das competéncias bésicas, a forma

de ensinar com pouca participagido e envolvimento dos docentes.

Outro aspecto que chama atengdo nos resultados é que o enriquecimento aos
estudantes com AH/S ainda é pouco ofertado, mostrando que a maior parte estd de-

sassistida em um atendimento educacional especial.

Quando se pensa em estudantes com AH/S, que naturalmente apresentam
necessidades educacionais especificas, as dificuldades e insatistagdes vivenciadas com
o ensino remoto ofertado parecem ganhar mais evidéncia. Um ambiente escolar enri-
quecido, que ofereca possibilidades de potencializar talentos é fundamental a todos os
estudantes, principalmente quando se refere aos AH/S que frequentemente se sentem

desmotivados com o contexto escolar.

Novas pesquisas, certamente, precisam ser realizadas para entender os reais moti-
vos de tais descontentamentos, no entanto, o baixo indice de estudantes que receberam en-
riquecimento (cerca de 30%) seja pela escola, por meio de organizagdes sociais, atendimento

individualizado ou mesmo privado é mais uma das razdes que explicam essa questao.

O Brasil fez a opgdo por um sistema educacional inclusivo de acesso e qualida-
de. “E na escola, portanto, que alunos com necessidades especiais devem permanecer a
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fim de receberem educagdo escolar conforme as capacidades e necessidades de cada um”
(DELOU, 2007, p. 33). Apesar dos esforcos, um longo caminho precisa ser percorrido.
Quando se analisa a questdo com o rigor que ela demanda, se observa a necessidade de
mudangas amplas nos sistemas de ensino, nas escolas e na sociedade para que alunos

com necessidades educacionais especiais sejam, realmente, incluidos (DELOU, 2007).

Quando se fala em alunos com AH/S, é necessério ofertar programas de en-
riquecimento escolar e aprofundamento dos estudos. “Para alunos superdotados, sido
indicadas mudangas pedagégicas que ofere¢cam programas de enriquecimento escolar
e de aprofundamento de estudos, cuja finalidade é de ajustar o ensino ao nivel do de-

senvolvimento real dos alunos” (DELOU, 2007, p. 33).

E inegavel os esforgos institucionais em ofertar um ensino remoto durante
a pandemia, mesmo tendo sido implementado de forma emergencial, sem grandes
planejamentos e capacita¢des. No entanto, essa pesquisa evidencia um panorama des-
tavoravel do ponto de vista de criangas e adolescentes com AH/S no que diz respeito
a experiéncia vivenciada com o modelo nos moldes de como foi praticado. A maioria
nio foi atendida em suas necessidades, considerou as aulas pouco atraentes, com bai-
xa interagido, ndo obteve enriquecimento e aprofundamento dos estudos na escola ou
outro local/institui¢do, ndo foi incluida e ndo contemplada em anseios educacionais e
em fatores ndo cognitivos, como o autoconceito académico e o l6cus de controle, fun-

damentais para a produgdo criativa (RENZULLI, 2004).

Sabemos que cada um de nés tem um papel importante na sociedade. Investir
na educagdo e procurar desenvolver no estudante (com AH/S ou nio) sua autonomia
e sua producdo criativa é fundamental para o avanco da humanidade. Estudantes com
AH/S sdo talentos indiscutiveis, mas que precisam ser encaminhados e potencializa-
dos para um futuro promissor e feliz. Renzulli e Reis (apud VIRGOLIM,2014) refor-
¢am a importéncia de se investir na educagio, trabalhar progressivamente as diversas
habilidades e potenciais dos alunos, valorizar o trabalho criativo e aumentar o ntiimero
de adultos criativo-produtivos.

[...] Agora imagine o que aconteceria se alguns dos mais talentosos cria-
dores de nossa civilizagido fossem for¢ados a se conformar e nio recebessem
nenhum apoio. Se ndo estivermos conscientes das maneiras de ajudar es-
tes individuos a buscar sua produtividade criativa, tanto em idades preco-
ces quanto em perfodos posteriores de suas vidas, devemos entdo considerar
o grande romance Americano ndo escrito, o poema ndo concebido, a cura
ndo desenvolvida e a guerra ndo evitada (RENZULLI, REIS, p. 196-7, apud
VIRGOLIM, 2014, p. 605-6).
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Consideracodes finais
A pandemia deCovid-19 provocou adaptagdes emergenciais em diver-
sos setores da sociedade, incluindo o educacional, em que as escolas e os pro-
fessores precisaram migrar cursos presenciais para o modelo remoto de ensino,

de forma emergencial.
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De acordo com especialistas, o ensino remoto praticado continuou com os
mesmos principios do ensino presencial, apesar de mediado por tecnologia, o que néo é
desejavel, sendo preciso ensinar de forma menos conteudista, formar o aluno auténo-
mo, envolvido com a tarefa, participativo e criativo para que o processo ensino-apren-

dizagem fosse pleno.

Com a implantagdo do ensino remoto emergencial, reflexdes no campo educa-
cional como quanto a qualidade do ensino remoto ofertado, especialmente para edu-
cagdo especial, vieram a tona. Focado em alunos com AH/S, o objetivo deste trabalho
fol construir um panorama do ensino remoto vivenciado por criangas e adolescentes

identificados com AH/S no estado do Rio de Janeiro.

A pesquisa mostra um ambiente desfavoravel, com alto indice de insatisfacdo
entre os pesquisados e depoimentos que refletem desmotivacio e desinteresse pelo
ensino remoto ofertado, bem como a falta de ambiente educacional enriquecido que

atenda a suas necessidades especiais.

Investir na educacgdo, trabalhar as habilidades, despertar o senso critico, au-
tbnomo e criativo em todos os estudantes, seja com AH/S ou ndo, é um caminho para
construimos o adulto produtivo-criativo, cujas descobertas promovem o avango da
humanidade. Com um cenario educacional favoravel é que os talentos naturalmente
florescem. Serad que estarfamos vivenciando uma crise sanitéria tdo prolongada e com
tantos impactos sociais, politicos e econémicos tazendo educagdo com foco no desen-

volvimento criativo-produtivo?
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