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Resumo
Apesar de a legislacdo brasileira garantir aos povos indigenas uma formacgdo docente especifica,
diferenciada, bilingue e intercultural, na pratica, esses direitos nem sempre se efetivam, causan-
do prejuizos para o desenvolvimento educacional e formativo propostos a eles. De tal modo, o
presente artigo tem como problema de pesquisa a seguinte questdo: os projetos dos magistérios
indigenas estdo atendendo apropriadamente para formar os professores que ensinam nas escolas
indigenas em Roraima, em torno de suas especificidades? Diante da questio, os objetivos direcio-
nados deste artigo sdo: analisar os processos de construgdo e execucdo dos magistérios indigenas
Tami’kan, Yarapiari e Amooko’lisantan, a partir de um conjunto de documentagdes que possibi-
litaram as suas implementagdes; compreender a importancia da formagdo em magistério para os
professores indigenas; identificar o processo de construgdo dos magistérios indigenas, foco da
pesquisa, e investigar as formas de como os magistérios indigenas em Roraima foram executados.
O estudo consiste em uma pesquisa documental, tendo questdes tedricas em Julido (2017), Silva
(2021), Viana (2017), dentre outros. Compdem a fundamentagdo legal a Constitui¢ido Federal,
a LDB, Proppi/Ceforr, e outros instrumentos documentais que auxiliaram a compreender os ali-
cerces da educagdo escolar indigena. Concluiu-se que as anélises das pesquisas admitiram verificar
conquistas educacionais para as diversas etnias advindas de um processo de reivindicagdes e lutas.
Compreende-se que o conhecimento estd pautado na conservagio das tradi¢gdes e costumes e con-
tribui, por meio da formacdo, para uma educagido que atenda as especificidades dos povos indige-
nas, apropriando os conhecimentos cientificos.
Palavras-chave: Magistérios indigenas; Formagao inicial; Formagdo continuada; Educagdo escolar
indigena; Ceforr.
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Abstract

Formative paths: Indigenous magisteriums in Roraima — Tami’kan, Yarapiari
and Amooko’iisantan

Although Brazilian legislation guarantees indigenous peoples a specific, differentiated, bilingual
and intercultural teacher education, in practice these rights do not always take effect, causing dam-
age to the educational and formative development proposed to them. Thus, the present article has
as research problem the following question: are the projects of indigenous teachers appropriately
attending to train teachers who teach in indigenous schools in Roraima, around their specificities?
In view of the issue, the objectives directed by this article are to analyze the processes of construc-
tion and execution of the tamf’kan, Yarapiari and Amooko’lisantan indigenous magisteriums, from
a set of documentation that enabled their implementation; understand the importance of teaching
training for indigenous teachers; identify the process of construction of indigenous magisteriums
focus of the research and investigate the ways in which the indigenous magisteriums in Rorai-
ma were performed. The study consists of documentary research, having theoretical questions in
Julido (2017), Silva (2021), Viana (2017), among others. The Federal Constitution, the LDB, the
PROPPI/CEFORR, and other documentary instruments that helped to understand the founda-
tions of indigenous school education. It was concluded that the research analyses admitted to veri-
tying educational achievements for the various ethnicities departing from a process of claims and
struggles. It is understood that knowledge is based on the conservation of traditions and customs,
and contributes through training an education that meets the specificities of indigenous peoples ap-
propriating scientific knowledge.

Keywords: Indigenous magisteriums; Initial training; Continuing education; Indigenous school
education; Ceforr.

Resumen

Camainos formativos: magisterios indigenas en Roraima — Tami kan, Yarapiar:
y Amooko’iisantan

Aunque la legislacién brasilefia garantiza a los pueblos indigenas una formacién docente especifica,
diferenciada, bilingiie e intercultural, en la practica estos derechos no siempre surten efecto, lo que
perjudica el desarrollo educativo y formativo que se les propone. Por lo tanto, el presente articulo
tiene como problema de investigacién la siguiente pregunta: slos proyectos de maestros indigenas
estan atendiendo adecuadamente a la capacitacién de maestros que ensefian en escuelas indigenas
en Roraima, en torno a sus especificidades? En vista de la cuestién, los objetivos dirigidos por este
articulo son analizar los procesos de construccion y ejecuciéon de los magisterios indigenas tami’kan,
Yarapiari y Amooko’lisantan, a partir de un conjunto de documentacién que permitié su implemen-
tacién; comprender la importancia de la formacién docente de los maestros indigenas; identificar el
proceso de construccién de magisterios indigenas foco de la investigacién e investigar las formas
en que se realizaron los magisterios indigenas en Roraima. El estudio consiste en una investigacién
documental, teniendo preguntas teéricas en Julido (2017), Silva (2021), Viana (2017), entre otros.
La Constitucién Federal, LDB, PROPPI/CEFORR, y otros instrumentos documentales que ayu-
daron a comprender los fundamentos de la educacién escolar indigena. Se concluyé que los analisis
de la investigacién admitieron verificar los logros educativos de las diversas etnias partiendo de un
proceso de reivindicaciones y luchas. Se entiende que el conocimiento se basa en la conservacién de
tradiciones y costumbres, y contribuye a través de la formacién una educacién que responde a las
especificidades de los pueblos indigenas que se apropian del conocimiento cientifico.

Palabras clave: Magisterios indigenas; Formacién inicial; Educacién permanente; Educacién esco-
lar indigena; Ceforr.
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Introducio

O estado de Roraima é constituido por diversos grupos socioculturais e abriga
uma pluralidade cultural e linguistica, compondo um rico agrupamento de diferentes
tradi¢des, conhecimentos, valores e linguas. Os povos indigenas destacam-se nesse
quadro de diversidade e riqueza cultural. E nesse contexto que ressaltamos a impor-
tancia da oferta de uma formagio educacional que contemple a diversidade cultural,
pois o ambiente escolar é um espacgo favoravel de convivio entre as varias culturas e de

todas as praticas metodolégicas que envolvem assuntos culturais.

A concepgido dos principios educacionais contemplados pelos quatros pilares
da educagio é constituida por aprender a conhecer, a fazer, a viver e a ser, e tem o papel
fundamental de atuar no desenvolvimento pessoal e escolar do aluno. Com essas obser-
vagdes, o educando é capaz de ter mais autonomia e senso critico na construgio de uma
sociedade com justiga social. Logo, busca-se compreender como é concedida a formagao
dos professores indigenas no ambito estadual considerando os saberes e principios edu-
cacionais, respeitando sua diversidade cultural, sendo realizada pelo Centro Estadual de
Formagao dos Profissionais de Educagido de Roraima (Ceforr). O desenho metodolégico
desta investigagdo se baseou na pesquisa documental, pois foram realizados estudos de
leis, resolugdes, pareceres e autores escolhidos, por tratar especificamente da temética
e contribuirem para o conhecimento sobre como se desenvolvem as formagdes inicial e
continuada e, ainda, com base nos projetos politicos pedagégicos dos cursos de magis-
tério voltados para a formagdo de protessores indigenas ministrados pelo Cetforr. Diante

disso, as legislacdes educacionais estaduais e nacionais em vigor foram analisadas.

Nesse cendrio epistemolégico, a formagdo inicial e continuada dos professores
¢ de fundamental importancia pois lhes garantem a seguranga de préticas sociocultu-
rais desses povos. Para tanto, o artigo contempla como problema de pesquisa a seguin-
te questdo: os projetos dos magistérios indigenas estdo atendendo apropriadamente
para formar os professores que ensinam nas escolas indigenas em Roraima, em torno
de suas especificidades? Como objetivo principal, partiu-se do propésito de analisar
os processos de construgdo e execugdo dos magistérios indigenas Tamfi’kan, Yarapiari
e Amooko’lisantan, a partir de um conjunto de documentagdes que possibilitaram as
suas implementacdes. Os objetivos especificos tratam de: compreender a importancia
da formag¢do em magistério para os protfessores indigenas; identificar o processo de
construgdo dos magistérios indigenas e investigar as formas de como os magistérios
indigenas em Roraima foram executados até entdo.
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A educacio indigena e a forma¢do em magistério

A educagdo indigena nas tltimas décadas teve significativos avangos em rela-
¢do a formacdo de professores indigenas, desse modo é necessdrio discorrer sobre esse
desenvolvimento, levando em consideragdo os procedimentos que atingiram o direito
dos indigenas a educacdo de qualidade. Logo, pode-se citar como um dos objetivos
especificos a ser estudado a compreensdo da importancia da formagdo em magistério

para os professores indigenas.

No periodo histérico, a colonizagdo portuguesa no Brasil se consolidou com a
exploragdo, o povoamento, a destruigdo e a conquista dos povos indigenas. A educagao
escolar indigena no periodo colonial (1500 a 1822) era voltada para doutrinar e civi-
lizar o novo territério descoberto. De acordo com Ribeiro (1993), o processo de esco-
larizagdo fol pensado para os povos indigenas com a intengdo de torna-los obedientes
e submissos. O sistema educacional dos povos indigenas caracterizou-se como uma
educacdo forgada e centralizada no modelo europeu, bem distante de ser uma educagio
escolar exclusiva as suas necessidades. Nesse sentido, a educagdo tradicional indigena
incidiu a ter uma nova visio europeia, de uma educagdo que nio respeita as diferengas
existentes entre as sociedades, criando conflitos de identidade cultural e de sujeitos.
Porém, a Constitui¢io Federal de 1988, foi um marco no reconhecimento dos direitos
indigenas. No seu artigo 231, se garantiu o direito origindrio a terra, as especificidades

étnicas e culturais e o direito a organizagdo proépria.

Considerando a educagdo indigena, percebeu-se que, mesmo no periodo con-
temporaneo, ainda ndo temos um ensino estruturado com suas especificidades ga-
rantidas e professores que tenham formacdo que assegure um ensino de qualidade
contemplando as mais variadas culturas existentes. Nesse sentido, observa-se a indi-
cagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394 (Presidéncia
da Republica, 1996), para que somente os professores habilitados em nivel superior ou
aperfeigoados por treinamento em servigo fossem admitidos para a pratica docente.
De certa forma, no que concerne as politicas para educagdo indigena, ainda nido con-

seguiram cumprir a determinacédo legal apontada anteriormente.

Na Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo de 5 de junho de 2012, os
artigos 20 e 21 ressaltam a formagdo tanto inicial quanto continuada do professor
indigena. O § 2° traz que “a formagédo inicial serd ofertada em servigo e, quando
for o caso, concomitante com a prépria escolariza¢do dos professores indigenas”.

E, ao assegurar a formacdo desses sujeitos em servigo e respectivamente com a
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adequada escolarizagdo, garante ao mesmo tempo ao professor indigena, cumprir a
fung¢do docente sem a formagdo minima exigida de acordo com a LDB n° 9.394/96.
Confirma-se que, na educacdo escolar indigena, o professor leigo ainda pode atuar
livremente no exercicio do magistério. Porém, o maior desafio para esses professo-
res, de acordo com dados da pesquisa, se trata de possuir uma qualificagdo adequada
ou um ensino superior em licenciaturas especificas. O desenvolvimento no campo
do ensino escolar indigena e na formacgdo de educadores ainda é preocupante, em
tungdo do amplo ntimero de protfessores leigos que atuam sem o magistério dentro
das escolas, nas comunidades desses povos. Percebe-se que os dados nos mostram
a inexperiéncia desses professores indigenas. Apesar do termo “professor leigo”,
conforme Colares (20038), ter sido pouco discorrido em exposi¢des educacionais, na
pratica docente, ainda se constata a atuagdo desses professores, sobretudo na educa-
¢do infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. De acordo com a histéria, o
protessor leigo, nasce no Brasil Coldnia, no perfodo pombalino, Colares (citado por
Rocha, 2003) menciona:

Com a expulsdo dos Jesuitas pelo Marques de Pombal em 1759, o Estado se
tornou responsavel pela educagido dos habitantes no pafs, isso, porém, nio
representou um avango, ao contrério, é entendido como um retrocesso, uma
vez que ndo havia um plano de agio para atender a demanda educacional dei-
xada pelos padres da Companhia de Jesus. Havia dificuldade para encontrar
professores preparados para tal fungio, além de o tipo de escola existente
causar grande aversdo nos estudantes (p. 146).

Com as exigéncias da LDB n° 9.394/96 para que somente os professores
habilitados em licenciaturas fossem admitidos para o trabalho docente, as politicas
educacionais de todos os campos publicos ainda ndo alcangaram em sua totalidade o
cumprimento que determina a legislacdo federativa. Tendo em vista, ndo se observou
a existéncia de professores leigos que atuam em comunidades indigenas, principal-
mente, com o ensino das linguas maternas de suas etnias. E fato que os professores
leigos convivem com um conjunto de obstéaculos, como: o medo de néo saber ensinar, o
descaso profissional, a incerteza da empregabilidade. No entanto, o Estado, compreen-

dendo a realidade, busca alternativas para minimizar esta problematica, os exemplos

sdo as ofertas de magistérios especificos aos professores indigenas.

Desse modo, as diretrizes da educagdo escolar indigena oportunizam ao pro-
fessor sem instrugdo pedagdgica o acesso a formagdo profissional, seja ela em ser-
vico ou simultaneamente ao seu nivel de escolaridade. E que, principalmente, esse
educador possa percorrer novos campos e chegar ao ensino superior em licenciatura
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intercultural indigena ou em outra licenciatura que fornega incentivo para sua préatica
pedagdgica, diferenciada, bilingue e intercultural. Os movimentos exigem o reconhe-
cimento de suas culturas e tradi¢des, assim como corrobora Silva (2021):

[...] o movimento da educagio indigena é marcado pelo desrespeito a cultura
e aos costumes dos {ndios, pois, por muito tempo, os povos indigenas foram
obrigados a negar sua identidade e integralizar-se aos costumes da socieda-
de branca. Nos tltimos 20 anos, a educagdo indigena passou a caminhar sob
uma concepg¢do mais democratica, que busca valorizar a cultura e a identida-
de indigena (p. 47).

Diante disso, a participa¢do dos professores indigenas no estado de Roraima
tem regido uma forte agdo na constitui¢do da educagdo escolar indigena, contribuindo
no desenvolvimento das comunidades, o que progressivamente inclui pessoas como
criangas, jovens e adultos nos mais diferentes niveis e modalidades, nos quais todos

passam a ter a educagdo escolar idealizada por esses povos.

Dessa maneira, Viana (2017) afirma que o processo de formagdo docente in-
digena decorre de uma série de debates tanto locais, regionais e nacionais por pessoas
de liderangas, pesquisadores, tuxauas — que sdo as maiores liderangas nas comunida-
des indigenas de Roraima — professores e gestores indigenas que, por consequéncia,
tiveram a formagdo de professores, como um dos aspectos fundamentais na luta pela

emancipagdo politica, social e cultural, na reivindicagdo de seus direitos.

Nesse contexto, o inicio dos anos de 1990 foi marcado por grandes vitérias
em relagdo a formagdo dos professores indigenas. Isso se deu devido a criagdo cada
vez maior de escolas em comunidades indigenas e ao progressivo niimero de indios
sem formacgdo fundamental para exercer o magistério. Com “o movimento indigena,
constituido pela coordenagio dos professores de Roraima, passou-se a reivindicar ao
departamento de educagdo indigena a formacgdo de professores em nivel de magistério

nesse estado” (Julido, 2017, p. 53).

As insistentes solicitagdes levaram a secretaria de educagdo, por meio do de-
partamento de educacdo indigena, a necessidade de implementar e executar, entre
1994 e 2002, o Projeto Magistério Parcelado Indigena, que muito contribuiu com o pro-
cesso de concretizagdo da educagdo escolar indigena, a fim de atender a demanda de
muitos dos professores em suas formagdes iniciais. Assim, foram formados mais de
400 professores ndo habilitados, significando, gradativamente, a ocupagdo dos espagos

internos das escolas indigenas.
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Percebe-se que a formacdo desses docentes indigenas teve impacto expressivo
e continuo nas salas de aula e na gestdo das escolas, devido ao fato de os cargos de do-
céncia e de administragdo escolar passarem a ser ocupados por profissionais das pro-
prias comunidades das diferentes etnias. Dessa forma, as reivindicagdes tdo sonhadas
por liderangas foram realizadas, pois, anteriormente a 1990, a maioria dos professores
que ministravam aulas para os alunos indigenas, como ainda diretores de escolas, eram

educadores nio indigenas.

No que se relaciona a formagio do professor, a LDB n° 9.394/96, em seu
artigo 87, pardgrafo 3°, inciso III, responsabiliza a Unido, os estados e os municipios
das formagdes e capacitagdes de todos os professores em exercicio, inclusive com re-
cursos de educacdo a distancia. O paragrafo 4°, do mesmo artigo, diz que até o fim da
década de 1990 somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo, procedimentos oficialmente reconhecidos para

a formacdo de professores indigenas (Presidéncia da Reptblica, 1996).

Por seu turno, a Resolugio do Conselho Nacional de Educagio e da Camara de
Educagdo Basica (CNE/CEB) n°® 8/99 institui as diretrizes nacionais da educagio ba-
sica para a finalidade de funcionamento das escolas indigenas. Trata-se do dispositivo
legal para que essas escolas sejam reconhecidas com normas e ordenamento juridicos
préprios. Desse modo, é garantida a autonomia pedagdgica e curricular desses esta-
belecimentos de ensino, determinando competéncias e responsabilidades pela oferta e

manutengio da educacgio escolar.

Convém citarmos como pesquisa documental que o Projeto Politico Pedagé-
gico Institucional do Ceforr tem por objetivo contribuir com a autonomia dos povos
indigenas, qualificando a educagéo escolar indigena, do estado de Roraima, com for-
magoes dos magistérios especificos e diferenciados, motivando educadores e gesto-
res indigenas com préticas e avangos no ensino caracteristico de cada povo. (Centro
Estadual de Formagdo dos Profissionais da Educagdo de Roraima [ Ceforr], 2017).
Os magistérios indigenas de Roraima tém dado oportunidades aos professores indi-
genas, preparando-os no sentido de ter sua participagdo social como cidadaos, para
que possam conduzir seus territérios educacionais, defendendo seus interesses e
direitos. Essa formagdo em magistério determina o envolvimento do aprendizado de
diversas habilidades necessédrias para o fazer docente e para as relagdes de contato

com suas diversidades. Ferreira (2020) destaca que
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[...] ndo héd pessoa melhor que o préprio professor indigena para refle-
tir e executar as metodologias diddticas de ensino para a escola indigena,
pensar em na educagdo diferenciada para o estudante, pois o professor é
conhecedor das culturas e necessidades especificas para solucionar os pro-
blemas escolares que porventura surgirem no decorrer das aulas, ja que o
objetivo é ter uma escola com educagio adequada aquela realidade para os

aprendizes (p. 55).
A Lei Estadual de Roraima n° 1.008 (Governo do Estado de Roraima, 2015)
e a Resolugdo CNE/CEB n° 05 (Secretaria Estadual de Educagio de Roraima, 2012)
na se¢do II, artigo 19, asseguraram a formacéo, a profissionaliza¢do e o concurso
publico especifico para professores indigenas do Estado. Nelas é indicado que o cur-
so de magistério para professores indigenas contempla a formagdo profissional de
educadores capazes de pensar e criar instrumentos e processos préprios e adequados
de conhecimento e de transformacio da realidade em suas comunidades. Para tanto,
efetivar cursos especificos visando a formagdo para o exercicio da docéncia entre os
proéprios indigenas acolhe suas tradigdes socioculturais e estimula circunstancias de
métodos de ensino que garantam a produg¢do de conhecimentos voltados a literatura
nas diversidades nativas. Nesse sentido, a organizagdo curricular dos magistérios foi
analisada para que o professor indigena articule a educacdo indigena e a educagdo

escolar indigena.

O curso apresenta duas matrizes curriculares por contemplar professores em
dois niveis de estudo: um para os profissionais com o Ensino Médio completo
e outro para os que estdo com nivel médio incompleto. Para estes ultimos,
o curso terd duragdo de 04 (quatro) anos, e ao término garantira ao cursista
a conclusio do Ensino Médio em concomitincia com a formacido em nivel
magistério. Para os que ja possuem Magistério, o curso tera duragio de 02
(dois) anos (Ceforr, 2017, p. 59).

O Ceforr, atualmente responsavel pela execugdo dos magistérios, foi criado
por meio da Lei Estadual n® 611, de 22 de agosto de 2007 (Governo do Estado de
Roraima, 2007), com base nos artigos 61, 62, 63 e 67 da LDB n° 9.394 (Presidéncia da
Republica, 1996), que versam a obrigatoriedade da Unido, Distrito Federal, estados e
municipios de ofertar formagdo inicial e continuada para os educadores da educagio
bédsica. As etapas realizadas sdo presenciais e intensivas dos magistérios indigenas,
que acontecem no perfodo das térias escolares, uma formagdo em servigo nos meses de

julho e agosto e em janeiro e fevereiro.

Portanto, o professor indigena tem um papel desafiante e articulador para tor-
nar a educacgdo escolar indigena indispensavel ao progresso educacional de seu povo,

transformando a escola em um espaco privilegiado para estudos, andlises, discussoes e
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reflexdes da realidade, garantindo o pleno desenvolvimento dos alunos. Logo, se evi-
dencia que o exercicio do magistério ocasiona responsabilidades contempladas dentro
do espago escolar e das comunidades externas que expressam relagdes as expectativas

do trabalho e do processo de ensino e aprendizagem do educador indigena.

Magistério indigena: Tamikan, Yarapiari e Amooko’lisantan

A partir das discussdes encontradas nos documentos oficiais que tratam da
educacdo indigena e da formagdo em magistério, foram caracterizados os cursos dos
magistérios indigenas ofertados no estado de Roraima. De certo modo, o progresso
na conquista da educagdo escolar indigena apresenta iniimeros aspectos e sdo pro-
dutos dos movimentos indigenas organizado, obtendo-se apoio e contribui¢des de
diferentes instituicbes governamentais e ndo governamentais, como ainda com a
parceria da Divisdo de Educagdo Indigena da Secretaria de Estado da Educagdo de
Roraima (Diei/Seed-RR), entre outros érgios, ocasionando um formato organiza-
cional de grande relevancia.

O actimulo de discussdes ao longo dos anos resultou na proposta de criagido
do Nucleo de Educagdo Indigena, em 1985, por ocasido do debate proposto
pelo Governo Federal sobre educagdo “DIA D”. Liderangas, representantes e
organizagdes indigenas discutem a escola que temos e que escola queremos,
formulando interesses propostas para a educagdo indigena de Roraima (Nu-
cleo de Educacido Indigena, 1985, p. 110).

Atualmente, a Diei/Seed-RR trabalha em parceria com a Organizagio dos
Professores Indigenas de Roraima (Opirr) e demais organizagdes, gerando um am-
biente fundamental para organizagio, planejamento e amplia¢do de um novo modelo
de educagdo escolar indigena. O que gera também um espago estratégico para debates
e discussdes indigenas, pois passou a ser dirigido por protfessores indios indicados nas
préprias assembleias dos movimentos das organizagdes ou na assembleia estadual dos

educadores indigenas.

A Constituigdo Federal de 1988 enfatiza questdes que no passado eram exi-
géncias e que se tornaram direitos assegurados constitucionalmente. O artigo 231 da
Constitui¢do Federal assegura “[...] aos indios sua organizagdo social, costumes, lin-
guas, crengas e tradigdes [...]” (Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, 1988,
p. 118). Essa conquista no campo constitucional se deu com a LDB n® 9.394/96, em
seu artigo 78, inciso I, que afirma como um dos objetivos da educagio escolar indigena

“proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacio de suas memorias
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histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e

ciéncias” (Presidéncia da Reptblica, 1996, p. 49).

A Lei Complementar Estadual n® 41/2001, que “dispde sobre o Sistema Es-
tadual de Educagdo do Estado de Roraima e da outras providéncias”, assegura que a
educacio envolve todas as agdes formativas desenvolvidas nos varios ambientes, desde
a vida familiar, sendo que a educagdo escolar se desenvolve, por meio do ensino em
instituigdes préprias e favordveis. Diante disso, a referida lei, no que se relaciona a
educagdo escolar indigena, deve ser ofertada, mediante regulamentagio e autorizagao
do Conselho Estadual de Educagédo, assegurando que seja fornecido em lingua por-
tuguesa e lingua materna especifica, bem como processos préprios de aprendizagem

(Governo do Estado de Roraima, 2001, p. 23 e 24).

Em continuidade aos posicionamentos anteriores, o CEE/RR aprovou a Reso-
lugdo n® 41 (Secretaria Estadual de Educagdo de Roraima, 2003), normatizando o fun-
cilonamento das escolas estaduais indigenas. A Resolugdo propde também a formagao
do professor indigena, ofertada pelo poder publico estadual ou municipal. Os artigos
da Resolugdo n® 41/20038 (Secretaria Estadual de Educagio de Roraima, 2003), de 14 a
17, preveem disponibiliza¢do de cursos de formagdo e capacitagdo para os educadores

indigenas atendendo questdes especificas e sociolinguisticas das etnias.

As organizagdes dos professores em busca por formagdes iniciais em magis-
tério se deram por meio dos primeiros professores formados na regido do municipio
de Pacaraima/RR, conhecida como Surumu, que participaram das primeiras assem-
bleias no estado. Dessas reivindicagdes, ocorrem os primeiros magistérios indigenas
ofertados pelo Governo de Roraima. Com isso, apenas na década de 1990 se da o
inicio ao primeiro curso Magistério Indigena Parcelado de Roraima. Ele teve inicio
em 1994, com propdsito de qualificar 470 professores indigenas com necessidade de
formagdo inicial em magistério. O curso era ofertado no perfodo das férias e recesso
escolar, por se tratar de uma formacgdo em servigo e os alunos nio poderiam ser pre-
judicados, a0 mesmo tempo em que os professores precisavam da formagio. O curso
comportava uma carga horaria de 8.120 h, abrangendo disciplinas de formacgéo geral
e especial, citando-as:

Linguistica, Lingua Materna, Lingua Portuguesa, Inglés, Espanhol, Etno-
-histéria, Etnomatematica, Ciéncias fisicas e biolégicas, Educacdo e Saude,
Jogos e Competi¢des Indigenas; Fundamentos da educagdo, Antropologia
Cultural, Estrutura de Funcionamento do 2° grau, Metodologia para Lingua
Portuguesa e Materna, Metodologias para: Estudos Sociais, das Ciéncias,
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da Educagdo Artistica, de Jogos e Recreacdo e a Introdugio a Pesquisa e Pré-

tica de Ensino/Estdgio Supervisionado (Nogueira & Perussolo, 1996, p. 45).

Com a extingdo do curso Magistério Indigena Parcelado, a Secretaria de Es-

tado da Educagdo e Desportos (Seed) levou um certo tempo para proporcionar outro
curso exclusivo de formacdo inicial aos professores indigenas, o que gerou uma gran-
de demanda nesse espago de tempo. Somente entre os anos de 2003/2004, as organi-
zagOes indigenas passaram a reivindicar novamente os cursos para formagdo docente,

por meio da Divisdo de Educagdo Escolar Indigena (Dieet).

A Seed criou, no ano de 2007, o Ceforr, por meio da Lei n° 611, de 22 de agos-
to, como um vinculo sob regime especial, tendo capacidade concernente, a estrutura
organizacional da Seed/RR, com objetivo de executar formagdes iniciais e continua-

das dos profissionais da educagdo bésica.

No ano de 2010, a Lei n° 611 (Governo do Estado de Roraima, 2007) foi
acrescentada com dispositivos de acordo com a Lei Estadual de Roraima n° 793, de 6
de dezembro de 2010, que responsabiliza o Ceforr pela pratica dos cursos de formagio
inicial aos protfissionais da educagao, considerando a promogao de igualdade no acesso
a formacdo, atendendo as demandas locais, e ainda tendo a responsabilidade na emis-

sdo de certificados (Governo do Estado de Roraima, 2010).

Em relagdo as informacgdes do documento, o processo de formagdo inicial e
continuada é mediado a partir de discussdes e interagdes com entidades comprometi-
das com o sistema estadual de ensino, cuja finalidade é a qualidade e o desempenho da
educagdo. No que se refere a educagdo escolar indigena, o Ceforr, exercendo a forma-
¢do inicial e continuada, executa por meio da Geréncia de Formagdo dos Profissionais
da Educacdo Indigena (GFPEI) os magistérios indigenas Tami'Kan, Yarapiari e o
Amooko’lisantan, baseado na Constitui¢do Federal de 1988, artigo 22, inciso XIV,
Decreto Presidencial n° 26/199 que:

define o Ministério da Educagdo (MEC) como responsével pela proposigdo
das politicas de Educacdo Escolar Indigena, passando para os estados e mu-
nicipios a serem os responsaveis por sua execugio sob orientagdo do MEC;
e além deste, hd o parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educagido, que
trata das Diretrizes Curriculares de Educagdo Escolar Indigena, regulamen-
tadas pela resolugido n® 03/CNE/99 (Ceforr, 2016, p. 11).

Essas informagdes legais garantem aos professores indigenas formagdes ini-
cial e continuada, partindo de saberes e valores voltados para politica de educagio
escolar indigena, compreendendo principalmente a valorizagdo da lingua materna e

Revista Contemporanea de Educagdo, V. 18, N. 42 (2023)
http://dx.dot.org/10.20500/rce.v18i42.56457

16

&
—
=
>
<
=
z
S
=
-




Caminhos formativos: magistérios indigenas em Roraima — Tami’kan, Yarapiari e Amooko’iisantan
Maria Janilda da Silva Damascena
de conhecimentos tedricos e metodolégicos, assim como a habilitagdo de professor de
lingua materna nas escolas. Os cursos de formagdo promovidos pelo Ceforr, portanto,
sdo para os discentes especificos em nivel médio, direcionados aos povos Yanomami,
Ingaricés, dentre outras etnias. Além de ofertar formagdo continuada em varios cursos
nas areas de linguas indigenas, formagédo de gestores indigenas, classes multisseriadas,
entre outros e ainda sendo necessario na atual conjuntura do centro de formacao a dis-
ponibilizagdo de trés projetos de formagdo: Tami'Kan, Yarapiari e o Amooko’lisantan,

tendo como publico-alvo os protfessores indigenas.

A Resolugdo do CEE/RR n° 41 (Secretaria Estadual de Educagio de Roraima,
2012), de 27 de dezembro de 2012, trata, no art. 1°, de reconhecer o curso magistério
Yarapiari como formagdo de professores Yanomami. Nesse intuito, o curso Yarapiari é
um projeto que é transferido do Instituto Socioambiental (ISA) para a SEED. Porém,
ressalta-se que o Magistério Yarapiari foi idealizado e posto em pratica, pela Comis-
sdo Pr6-Yanomami (CCPY), que teve como exigéncia fundamental dos formadores de

professores Yanomami, o dominio da lingua materna com quem iriam trabalhar.

O magistério Yarapiari é considerado a base educacional Yanomami, mas
com as mudangas ocorridas das instituigdes responsaveis, o projeto principal foi
perdendo a proposta politica pedagégica natural. De 2001 a 2008, a CCPY idealiza e
executa o processo de formagdo. A partir de 2009 o ISA assume o projeto e conclui
a formacédo de 18 professores Yanomamis. O magistério trabalhou a valorizagido da
lingua materna e ainda proporcionou aos professores Yanomami o conhecimento

sobre a lingua portuguesa.

Em 2010, foi dedicado o processo de transi¢do do Magistério Yarapiari para
a Secretaria de Estado da Cultura e Desportos (SECD), que por meio do Ceforr seria
dada a continuidade das formagdes aos cursistas indigenas. Desse modo, o projeto po-
litico-pedagégico institucional (Proppi) do Ceforr (2016) assume o curso magistério
Yarapiari, e este apresenta duas matrizes curriculares, sendo uma para o cursista do
ensino médio e outras para aqueles que ainda ndo o possuem, caracterizando sempre
o foco da lingua materna, envolvendo as questdes de identidade linguistica, ou seja,
na realidade e vivéncia das comunidades. Essas agdes estdo baseadas no artigo 40 do
CEE/RR, que garante o ensino das linguas maternas indigenas dos povos e das insti-

tuigdes escolares indigenas.
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O CEE/RR, em 2010, reconhece que o magistério Yarapiari se funda legal-
mente, quando atende aos requisitos legais exigidos e, sobretudo, atua num cendrio
multilinguistico no qual interagem cinco variantes linguisticas diferentes: Sanoma,
Yanomama, Yanomae, Yanomami e, ainda, a Lingua Portuguesa, distribuida numa
area que envolve 11 regides, dentre elas as de maiores concentragdes sdo as regiodes
do Demini, Toototopi, Papiu e Alto Catrimani. Desse modo, o CEE/RR aprova o
magistério Yarapiari atendendo as caracteristicas préprias dessa etnia, quando inclui
contetidos culturais e linguisticos, mesmo reconhecendo os desafios na execugdo do

curso, visto a dimensdo territorial e o acesso a esses povos.

A autorizagio do projeto Tamfi'kan se deu por meio do Parecer n° 19/CEE/
RR (Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima, 2004), com a oferta inicial de 300
educadores indigenas leigos que atuam nas comunidades indigenas. Sendo este o pri-
meiro parecer aprovado para a autorizagdo do funcionamento do Magistério Indigena
(2004). E importante afirmar que o perfodo regular de reconhecimento e recreden-
clamento do Magistério foi oficializado pelo Parecer n° 41 (Secretaria Estadual de
Educagdo de Roraima, 2011) do CEE-RR, consentindo por necessidade mais quatro

anos de funcionamento.

A primeira versdo do Projeto Magistério Indigena Tami’kan (PMIT) foi efe-
tivada pelo Ceforr, pertencente ao érgdo da Seed/RR, realizado no perfodo de 2006
a 2013. O curso habilitou, em sua primeira edi¢do, 243 protfessores indigenas para
atuarem na etapa da educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nas

escolas localizadas em suas comunidades do estado de Roraima.

A segunda versdo do curso magistério indigena se deu nos anos de 2017 e
2018, depois do projeto Tami’kan ter obtido a renovagdo de autorizagdo de funcio-
namento por meio da Resolu¢do n° 20/CEE/RR (Secretaria Estadual de Educa-
¢do de Roraima, 2018), atendendo a um publico de 200 professores indigenas e que
j& estavam em docéncia, considerando as reivindicagdes dos povos indigenas das
regides: Raposa, Surumu, Baixo Cotingo, Serras, Wai-Wai, Sdo Marcos, Yanoma-
mi, Amajari, Serra da Lua, Tabaio e Murupu do estado de Roraima, na qualificagio
e habilitagdo dos professores indigenas lotados nas escolas indigenas da Seed/
RR e demais discentes indicados pelos responsaveis das comunidades indigenas.
A colagdo de grau desses profissionais docentes se deu no espago da comunidade
Malacacheta, regido Serra da Lua, no municipio de Cantda/RR. Entretanto, nos

anos de 2021 e 2022, o curso do magistério indigena Tam{ikan, atendeu mais um
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grupo de 53 professores remanescentes que, por um motivo néo identificado, nao

puderam concluir com a turma de 2017/2018.

A composi¢do do curso basela-se na Resolugdo n°® 5 (Ministério da Educagéo,
2012), que define as diretrizes nacionais para a educagio escolar indigena na educagio
bésica. No artigo 19, § 1°, distingue os professores como importantes interlocutores
nos processos interculturais, mediando e articulando os interesses de suas comunida-
des com a sociedade em geral e outros grupos étnicos, promovendo a estruturagio de
novos saberes e préticas. Salienta-se que o magistério indigena Tami'Kan atende os

povos: Macuxi, Wapixana, Taurepang, Ingaric6 e Wai-Wai.

O magistério Amooko’lisantan teve sua primeira exposi¢do em 2014 a 2017,
com a finalidade de atender a formacdo inicial para 30 protfessores indigenas dos povos
Ingaric6, Makuxi e Patamona. O curso do magistério obteve ainda uma segunda etapa
de formacgdo em locus, efetivando-se a conclusdo em 2022, habilitando protessores

indigenas que j4 exerciam docéncia.

A base da legisla¢do do magistério Amooko’lisantan, versa o Parecer CEE/RR
n°® 19/04, de 25 de maio de 2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares do Curso
de Magistério Indigena, fundamentado na Convengdo n° 169 da Organizagdo Nacio-

nal do Trabalho (OIT) sobre povos indigenas e tribais em pafses independentes.

A Resolugdo do CEE/RR n° 46 (Secretaria Estadual de Educagio de Roraima,
2021), de 22 de julho de 2021, dispde sobre a autorizagdo de funcionamento do curso
magistério Amooko’lisantan. O artigo 1° autoriza, por quatro anos, o funcionamento
do curso de nivel médio magistério indigena Amooko Iisantan, com carga horéria
total de 3.700 h, ofertado pelo Ceforr. A formatura desses novos professores habi-

litados ocorreu no meés de setembro de 2022, na regido Serra do Sol, no municipio
de Uiramutia/RR.

Em um contexto geral, o curso do magistério Amoko’lisantan nasce da ne-
cessidade exclusiva dos professores Ingarik6, Makuxi e Patamona. O curso surge das
questdes de formacao de protfessores da regido Ingariké — Wii'Tipi, assim como outros
projetos de formagio inicial ofertados, indicados por suas respectivas comunidades
indigenas para que possam desempenhar permanentemente o magistério de forma
eficaz. O programa curricular do curso corresponde ao ensino médio e a complemen-

tagdo com disciplinas especificas da formacdo de Magistério Indigena, o que busca
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suprir pendéncias existentes de professores da educagdo infantil e anos iniciais do

ensino fundamental.

Surgido em 2022, o magistério Tamarai é o mais novo projeto de magistério
de Linguas Maternas Indigenas, destinado a atender 150 educadores nativos do esta-
do de Roraima. O curso fol ofertado no primeiro semestre do ano de 2023, na modali-
dade presencial, por meio de médulos, com carga horaria de 1.500 horas, atendendo a
principio, somente professores leigos que tenham ensino médio completo. Esse novo
magistério conta com a parceria do Ceforr, o Departamento de Educacdo Indigena e

as liderancgas das organizagoes indigenas.

Consideracoes finais

A diversidade sociocultural dos povos indigenas, garantida na Resolugdo
CEB/CNE n° 03 de 1999, concebeu um amplo progresso para a educagdo escolar
indigena visto que por muito tempo houve a padronizagdo do ensino e a determinagio
curricular que ignorava as questoes especificas dos povos. Mediante a diversidade
étnica e cultural dos povos ndo se pode instituir um tinico modelo de escola indigena,
e estabelecé-lo é necessdrio para respeitar a identidade cultural, histérica e linguistica

de todas as etnias.

Com o estudo da pesquisa, que envolve a formagio inicial e continuada aos
professores indigenas otfertada pelo Cetforr, péde-se compreender o processo de rei-
vindicag¢des por ideais voltados a esses povos. Observa-se que esses povos origindrios
sdo organizados e presentes em relacdo a garantia de seus direitos, reivindicando e
retomando politicas publicas que venham proteger suas linguas, a cultura e a terra.
A unido desses povos é muito mais consistente quando se trata de interesses voltados

as questdes de satde e educagio.

No estado de Roraima existem outras instituigdes que proporcionam cursos
de formacgdo aos professores indigenas. Porém, este artigo deu énfase ao Cetorr, que
tem ofertado cursos voltados a esse publico, sendo quatro em nivel médio técnico
(magistério Indigena), e outros destinados a formacdo continuada, todos voltados
ao trabalho da valorizagdo da lingua materna e o didlogo intercultural. Mediante o
desenvolvimento dos magistérios indigenas, estes permitiram a formagdo de profes-
sores das etnias Macuxi, Sapard, Taurepang, Wapichana, Wai Wai, Yekuana, Ingari-

c6, Patamona e Yanomami. A quantidade de etnias atendidas se deve ao alto namero
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de comunidades indigenas espalhadas pelo estado, com diferentes necessidades e

culturas diversificadas.

Apesar das legislagdes garantirem que o ensino seja realizado na lingua ma-
terna das etnias, o trabalho das assessorias da Seed e do Cetforr nas escolas indigenas
encontra professores ministrando aula em portugueés, utilizando os mesmos métodos e
contetdos das escolas ndo indigenas, o que se confirma a necessidade de que tal situa-
¢do seja objeto de estudo de futuras pesquisas e reflexdo das institui¢des formadoras.
Ademais, em diversos estabelecimentos de ensino indigenas, professores nio falantes
de lingua indigena materna sdo maioria, conforme dados do Departamento de Educa-
¢do Indigena, o que ndo contribui para a valorizagdo das linguas de suas etnias. Isso
demonstra a auséncia de professores capacitados e habilitados para atuarem em suas
comunidades, realizando um resgate de suas linguas, a fim de manterem uma parte

viva e importante da cultura de seus povos.
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