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Resumo
Associado ao campo da geografia da educagdo (GdE), este texto explora o papel da geogratia no en-
tendimento de uma questdo educacional que difere integralmente dos temas pertinentes a geografia
escolar. Concentro-me na descrig¢do da espacialidade do evento-aula, destacando a variabilidade his-
térico-pedagégica dos modos como os espagos sdo organizados ao seu advento. A reflexdo, de tom
ensafstico, enfatiza a capacidade que um evento desse tipo possui em refletir um conjunto de tensdes
associadas a implementagido de diferentes ideias pedagdégicas. Em termos organizativos, divido-o em
trés segdes, sendo duas dedicadas a exploragdo dos modelos de ordenamento espacial vinculados as
concepgdes tradicional e renovada, e a terceira apresenta certos modos de “ver” geograficamente os
padroes espaciais subjacentes.
Palavras-chave: Geografia da educagio; Evento-aula; Concepgio pedagégica.

Abstract

The geography of the class-event: a brief essay

Associated with the field of Geography of Education (GdE), this paper explores the role of
geography in understanding an educational issue that differs entirely from the themes relevant
to School Geography. I focus on describing the spatiality of the class-event, highlighting the
historical-pedagogical variability in how spaces are organized upon its occurrence. The essayistic
reflection emphasizes the capacity of such an event to reflect a set of tensions associated with the
implementation of different pedagogical ideas. In organizational terms, I divide it into three sec-
tions, with two dedicated to exploring spatial ordering models linked to traditional and renewed
conceptions, and the third presenting certain ways of geographically “seeing” the underlying
spatial patterns.

Keywords: Geography of education; Class-event; Pedagogical conception.

Resumen

La geograficidad del evento-aula: breve ensayo

Asociado al campo de la Geografia de la Educacién (GdE), este texto explora el papel de la geo-
gratfa en la comprensién de una cuestién educativa que difiere integralmente de los temas per-
tinentes a la Geografia Escolar. Me centro en la descripcién de la espacialidad del evento-aula,
destacando la variabilidad histérico-pedagégica de los modos en que los espacios son organizados
en su advenimiento. La reflexién, de tono ensayfistico, enfatiza la capacidad que un evento de este
tipo tiene para reflejar un conjunto de tensiones asociadas a la implementacién de diferentes
ideas pedagdgicas. En términos organizativos, lo divido en tres secciones, siendo dos dedicadas a
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la exploracién de los modelos de ordenamiento espacial vinculados a las concepciones tradicio-
nal y renovada, y la tercera que presenta ciertos modos de “ver” geograficamente los patrones
espaciales subyacentes.

Palabras clave: Geografia de la educacién; Evento-aula; Concepcién pedagégica.

Introducio

Logo de inicio, devo assinalar que esta é uma reflexdo que se insere no campo da
geogratia da educagido (GdE), uma das zonas de contato entre outras na interface entre
a geografia e a educagdo. Em contraste com as pesquisas em ensino de geografia, por
exemplo, as pesquisas em GdE assumem, geralmente, outro tipo de objeto, e a pergunta
delineia-se, igualmente, de outro modo, uma vez que a analise sobre o lugar da geo-
grafia no entendimento de questdes educacionais absolutamente diversas assume, aqui,
um protagonismo epistémico. Diferentemente da GdE em lingua inglesa e alemd, a GAE
brasileira desenvolveu-se em um perfodo mais recente, algo expresso em um gradual
aumento no numero de pesquisas nos ultimos dez anos. Entre as temdticas mais re-
correntes, compreendi, em outro momento, a existéncia de, ao menos, duas tendéncias:
(a) as pesquisas que tratam das espacialidades das politicas educacionais; (b) um con-
junto de trabalhos que abordam o que podemos entender aqui por “geografia da escola”

(Brock, 2016; Giordani, 2020; Gomes, 2023; Serra; Gomes, 2019; Taylor, 2009).

Este é um texto que pretende contribuir para a segunda tendéncia. No entanto,
com um detalhe: ndo quero, aqui, tratar da espacialidade escolar em uma abrangéncia
que inclui toda a sua extensdo intramuros. Gostaria, na verdade, de abordar um recorte
especifico: a aula, um evento que (quase) sempre demanda de modos de ordenamento es-
pacial especificos ao seu estabelecimento. Sobre este ponto, alids, recordo que os espagos
ocupados e/ou desenvolvidos para esse tipo de evento sdo absolutamente variados no
curso da histéria. E, ainda, que a nossa memoria, talvez, nos leve a criar imagens mentais
cristalizadas, devemos lembrar que mesmo as mais antigas escolas da época moderna

foram construidas e pensadas segundo uma tradigéo rigida, porém igualmente diversa.

A organizagdo espaclal de uma escola possui uma rela¢do intima com um
conjunto de ideias e métodos que nido surgem ao acaso; sdo, por certo, construgdes
histéricas mais ou menos bem definidas que orientam a maneira como o ensino e o
aprendizado sdo regidos. A disposi¢do espacial das salas de aula é um desses indica-
tivos bdasicos que se assoclam a uma determinada concepg¢do. Sem maiores digres-
sdes, pode-se definir concepgdo pedagdgica como um termo analogo a expressdo ideia
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pedagdgica, que, sinteticamente, pode ser compreendida ndo como uma ideia fechada
em si, mas sim pela forma como um conjunto de elementos razoavelmente coerentes
pode ser representativo de um movimento real da educagio. Trata-se, portanto, de
um idedrio que mobiliza a maneira como sdo desenvolvidas as préaticas educativas e o
modo como sdo ordenados os espagos das escolas; mas é, igualmente, uma chave inter-
pretativa que serve ao entendimento teérico-filoséfico sobre tais praticas e sobre tais

formas de organizagdo (Saviani, 2006a; 2013)°.

Em “Escola e Democracia”, um texto publicado originalmente em 1983, De-
merval Saviani defendeu a existéncia ndo de duas, mas de quatro concepgoes peda-
gbgicas. Embora esteja ciente dos possiveis limites, reitero que o debate contido nas
préximas paginas se concentra no mais relevante polo de oposicdo verificado no uni-
verso educacional-escolar ocidental/latino-americano dos Gltimos 150 anos (Saviani,
2018 [[19837]). Refiro-me: (a) a concepgdo pedagogica tradicional, que consiste em um
grupo marcado por situar teorias que ddo énfase ao ensino; e a (b)concepgdo renovada
(ou “pedagogia nova”), que se associa as modalidades tedricas de aprendizagem (em

que a prética se sobrepde a teoria).

Nio gostaria de deixar de assinalar que compartilho, como néo poderia deixar

de ser, do entendimento de que “geograticidade” de uma aula nio se limita ao “governo

> A concepgdo pedagdgica envolve, de modo geral, trés niveis, que incluem ndo sé6 uma dimensio
tiloséfica, mas também uma dimenséo teérica-procedimental e uma dimensao pratica. Sdo eles: (a) o
nivel da filosofia da educagdo, que destaca a compreensdo sobre os valores e as finalidades do fen6-
meno educativo por parte de uma concepgdo pedagdgica (ou: o que filosoficamente abaliza a educa-
¢d0); (b) o nivel da teoria da educagédo, que opera como uma pedagogia, ou melhor, como uma forma
de sistematizagdo e orientagdo dos métodos, processos e procedimentos educativos, atribuindo-lhes
intencionalidade e garantindo-lhes eficacia (ou: o que deve conduzir o empreendimento educativo);
(c) e o nivel da pratica educativa, que expressa o modo como é organizada e realizada a pratica educa-
tiva. Quer dizer, ancoradas por uma compreensio filoséfica e por uma orientagéo tedrica, as praticas
educativas sdo empreendidas alinhadamente a concepgio pedagdgica que as guiam (ou a forma como
é, de fato, realizada a educagdo) (Saviani, 2006a, p. 30-31).

A ideia de “geograficidade” abrange, teoricamente, pelo menos dois significados distintos. O primei-
ro, defendido por Paul Michette desde 1922, considera a geograficidade como qualquer fenomeno
que depende de uma condigdo espacial para existir. Michette enfatiza a importancia do método geo-
grafico na construgdo do objeto e, consequentemente, a relevancia da descrigdo e da observagéio para
o desenvolvimento da abordagem geografica. Em contraste, a segunda acepgao, proposta por Eric
Dardel em 1952, relaciona a geograficidade ndo apenas a uma elaboragdo intelectual, mas também
a uma conexdo existencial entre o ser humano e seu habitat. Claude Raffestein amplia essa nogao,
enfocando a mediagdo entre o humano e o meio, considerando como um conjunto de agdes e praticas
molda a existéncia do ser humano em relagdo a terra (Robic, 2019). A despeito da segunda acepgio,
possivelmente mais consagrada entre os gedgrafos brasileiros, considero, para o desenvolvimento
do texto, apenas a primeira.
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de corpos”: os usos criativos, as praticas lidicas e as agdes que ndo se associam a vocagio
original de seus arranjos também integram a espacialidade adjacente. No entanto, se
a espacialidade que constitui uma aula (em uma sala de aula escolar) é impactada pelo
imponderavel, paradoxalmente, sdo os préprios modos de organizagdo espacial condicio-
nados por uma concepgio pedagdgica que possibilitam a¢des ndo planejadas. Ou melhor,
para além de sua natureza normativa, é evidente que a “vida” de uma escola resulta de
um conjunto disperso e desordenado de préticas nem sempre coerentes aquela concep-
¢do que organiza (em um sentido mais geral) o seu espago, mas é sobre e a partir dos
arranjos espaciais e do conjunto de objetos mobilizados por uma dada concepgio que
tais préticas se realizam. Em melhores dizeres, a existéncia de uma légica de produgio
do espago que se concretiza nas “frestas” de uma escola néo justifica uma postura acritica

sobre o papel fundamental das concepgdes pedagdgicas em seus modos de organizagdo.

Despido de qualquer presun¢do de encerrar o assunto, tenho como objetivo,
neste texto de tom ensaistico, descrever as espacialidades associadas as mais diferen-
tes formas de se conceber uma aula: um evento que possui a capacidade metonimica
de refletir em sua geograficidade um incalculavel nimero de tensionamentos sobre as
ideias pedagdégicas ali projetadas. Em um sentido organizativo, o texto subdivide-se
em trés secoes, duas dedicadas a oposi¢do entre os modelos de ordenamento espacial
assoclados as concepg¢des pedagdgicas tradicional e renovada, e outra orientada as
formas geogréficas de “ver” os padrdes subjacentes. A conclusio, enfim, é dedicada

ndo apenas ao final da reflexdo, mas também ao delineamento de uma breve definigao.

A concepcio tradicional e a espacialidade da aula “convencional”
Comego com a descri¢do de uma concepgio que reflete um espectro com mais
de trés séculos de histéria, mas que possui uma designacdo um tanto mais recente.
[sto é, a concepgdo “tradicional”, que passou a ser assim difundida apenas no inicio do
século passado, como uma alcunha de oposi¢do ao movimento renovador que emergia.
E verdade que o seu predominio arrefeceu em muitos lugares no mundo, mas, apesar
disso, admite-se que no Brasil ele ainda permanega, ao menos quando tratamos de boa
parte das escolas confessionais e a quase totalidade de institui¢des pertencentes as

redes publicas de ensino*. Trata-se ndo de um corpo sélido composto por uma tnica

*Como afirmou Cristiano Di Giorgi ha mais de 30 anos, quase todos os professores das escolas pu-
blicas brasileiras trabalham de acordo com os métodos tradicionais (1992).
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matriz, mas sim de um conjunto de ideias, métodos e praticas que possui diregdes con-
fluentes, ainda que com naturezas diferentes entre si. E, portanto, formada por uma
série de tendéncias educacionais que, mesmo que tenha raizes na Antiguidade, ganha
uma forma mais visivel apenas a partir do século XVII, seja pelas praticas desenvolvi-
das pelos jesuitas, ou pelas Escolas Cristds do século XVIII (Cambi, 1995; Gauthier,
2013; Saviani, 2006a,b).

Em linhas gerais, a tendéncia tem como premissa a ideia sobre “como ensi-
nar”, primando a teoria como determinadora da prética, seja em suas relagdes conteu-
disticos (o que se deve ensinar) ou em suas técnicas de transmissdo do conhecimento
(como se deve ensinar) (Saviani, 2006a, p. 4-7, 2013). Outro aspecto relevante diz
respeito a menor “maleabilidade” e ao pouco aproveitamento do espago escolar, uma
vez que a maior parte das praticas educativas se desenvolvem em lugares desenhados
e pensados para elas. Ou seja, a sala de aula exerce uma centralidade quase monopdlica
no empreendimento pedagégico tradicional, o que ndo significa que haja uma absoluta
exclusividade, ja que h4, igualmente, um outro grupo de localidades esbogadas para a

sua realizagdo (bibliotecas, quadras, laboratérios etc.).

Objetivamente, o ordenamento de um evento-aula associado a pedagogia tra-
dicional assume um padréo espacial centro-peritérico, que opde, por mediagdo de um
conjunto variado de objetos, agdes mobilizadas por um grupo de estudantes e praticas
educativas empreendidas por um tnico docente. E correto dizer que outros modelos
de ordenamento se agregam ao “espectro tradicional” (em que se inclul o método
mutuo); porém, desde o inicio do tltimo século, uma imagem representativa pode ser
sintetizada pela figura de uma classe em que hé a distribui¢do simétrica de objetos e
corpos, orientada a um tnico ponto no espago (provavelmente o docente e uma espécie
de lousa). Esta é uma paisagem massivamente repetida ao longo do tempo, seja por
meio de gravuras, telas, fotografias ou, é claro, pelas nossas experiéncias (refiro-me a
maior parte dos brasileiros) em habitar um espago assim em boa parte de nossa esco-

larizagdo (Cambi, 1995; Gauthier; Tardif, 2013).

Em sua longa duragédo, essa antiga concepgdo implicou na produgdo de uma
familia correspondente de objetos e de arranjos espaciais, cada qual desenvolvido ao
sabor das demandas de seus contextos (sociais, geogréficos e histdricos). Sobre este
ponto, recordo que ha um arco de pesquisas histérico-educacionais que trata hd algum
bom tempo sobre o assunto. Augustin Escolano e Antonio Vifiao-Frago, em diferen-

tes momentos de suas trajetdrias (1995, 1998, 2005, 2008, 2017), debateram sobre a
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conformidade da materialidade escolar, seja em sua arquitetura ou em seus objetos,
com os processos de transformagdes pedagdgicas. Também abordado pelos autores, os
arranjos espaciais sdo compreendidos em suas obras sob a terminologia de “gramadtica
escolar”. Segundo Escolano (2017), uma gramética escolar corresponde a um conjun-
to que inclui a l6gica organizativa de uma escola em termos espaciais e um extenso e

variado conjunto normativo, no qual se inclui o evento-aula (Escolano, 2017).

Dito isso, é necessario comunicar que me oponho a leitura que trate obje-
tos e/ou arranjos escolares como meras colegdes. Por certo, desejo destacar a lente
complexa com a qual podemos enxergé-los. Embora sejam desenvolvidos em tempos
distintos, os objetos e seus usos combinados (que se desdobram nos modos de organi-
zagdo de uma sala de aula, por exemplo) revelam l6gicas que se associam ao passado
e, simultaneamente, ao presente. Quer dizer, agdes empreendidas no presente incidem
sobre objetos e arranjos desenvolvidos no passado, assim como as a¢des atuais podem

ser condicionadas por desenhos ou configuragdes espaciais pretéritas (Santos, 1996).

Apesar de soar generalista, imagino, ilustrativamente, que ainda que imbuido
de alguma disposi¢do pedagégica “renovada”, um docente pode encontrar dificuldades
na realizagdo de suas préticas em salas arranjadas de modo pouco alinhado as suas
demandas, assim como outros educadores podem se ver reacomodando as suas estra-
tégias didaticas tradicionais em meio a salas ordenadas sob uma légica ndo convencio-
nal. Neste jogo dial6égico, é correto admitir que os mesmos arranjos que contribuem
com a fluidez de certas praticas, agem como fric¢do ao desenvolvimento de outras,
como uma “rugosidade™, um tipo de heranca sociogeogréfica que, em certa medida,

limita um agregado especifico de agdes (Santos, 1996, p. 48).

H4 de se convir que, sob esta perspectiva, uma “gramaética espacial”, pouco al-
terada hé pelo menos um século e meio, seja igualmente representativa de um “tempo
congelado”. Ou, em outras palavras: um conjunto de arranjos expressos em diferentes
modos organizativos de salas de aula pode ser revelador de certa “cristalizacdo”. Ou
melhor ainda: um espago, e mais especificamente uma aula ordenada sob uma légica
tradicional, comporta rugosidades que se associam tanto aos seus objetos quanto ao

seu método organizativo (aos seus arranjos).

* Considero que tanto as técnicas de organizagdo do espago quanto um conjunto composto por me-
sas, cadeiras e carteiras (ou mesmo um bloco de edificagdes escolares), quando pertencentes a outra
época (mas que integram, ainda hoje, um determinado ordenamento espacial escolar), sdo elementos
que podem ser interpretados como tipos de “rugosidades escolares”.
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As Figuras 1 e 2 ajudam a ilustrar imageticamente este método de organizagio
espacial. Todos os quatro esquemas sdo representativos de arranjos espaciais organi-
zados segundo uma légica tradicional. Pautada em uma visdo filoséfica essencialista,
a concepgdo tradicional centra-se na figura do adulto, no intelecto, na memorizagio
e, consequentemente, em um idedrio de educagdo escolar que protagoniza o papel de
um tipo de docente que deve “transmitir” os seus conhecimentos acumulados segundo

uma gradacdo l6gica, cabendo aos estudantes assimilar tais contetidos.

Tanto o primeiro esquema (Figura 1) (com mais de 100 anos), como os outros
trés (Figura 2) (contemporaneos, mas concernentes a trés diferentes pafses), expres-
sam um padrio centro-periférico em que a figura do docente exerce uma centralidade
que ¢é ressaltada pela prépria trama espacial estabelecida; tal qual peritérico é o lugar
do discente — alguma coisa que indica sentidos especificos a sua posi¢do “passiva” em

meio ao processo de ensino-aprendizagem.

Figura 1 - Sala de aula espanhola no comego do século XX, um esquema.

Fonte: Elaborada por Amanda Fernandes de Carvalho (2019), porém, livremente inspirada nas imagens contidas em

Escolano (1998).
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Figura 2 - Diferentes arranjos em aulas de paises distintos, um esquema. (a) Uma
escola publica na Sui¢a; (b) uma escola puablica norte-americana; (c¢) uma escola

publica brasileira.

Fonte: Elaborada por Amanda Fernandes de Carvalho (2019), porém, livremente inspirada nas imagens contidas em

Escolano (1998).

E foi justamente por meio de severas criticas a tal gramdtica que a pedagogia
novista se impos. Julgamentos sobre a aparente rigidez organizativa da escola con-
vencional, ou mesmo um tom quase acusatério, como bem aludiu Cristiano Di Giorgi
(1992), sobre um caréter anacronico que lhe seria préprio: todos esses eram elemen-
tos destacados pelos principais formuladores da pedagogia novista, contrastes que
serviam a defesa de um novo espectro, mas que, de alguma maneira, esbogaram uma

caricatura da pedagogia tradicional (que até hoje se mantém)°.

O escolanovismo e o surgimento de uma “nova aula”

Em uma periodizagdo sobre as fases de predominio das correntes pedagégicas
no Brasil, Saviani (2006a) situou que o auge do escolanovismo se estendeu de meados da
década de 1940 até o inicio dos anos 1960. O seu apogeu em terras brasileiras, entretanto,

nio deve ser interpretado como uma ruptura com o modelo tradicional. Ao contrério, a

*Segundo explicagdo de Clermont Gauthier (2013), é em “La _fonction éducative de I’école: école tradi-
tionnelle, école nouvelle”, um estudo publicado em 1964 por Albert Kessler, que se encontra algumas
das primeiras anéalises criticas a respeito dos escritos escolanovistas do inicio do século passado. Suas
conclusdes, longe de assumirem uma faceta “panfletdria”, apontaram para fragilidades ao chamado
“tradicionalismo pedagdégico”, ora lido como uma espécie de “doutrina viva” vinculada a autores es-
pecificos. Em meio ao apanhado bibliogréfico, Kessler percebeu que a expressdo “tradicional” emer-
giu como um termo eivado de criticas que, de certa forma, manifestavam-se em sua alusio pejorativa
a tudo aquilo que era rechagado pela “nova” pedagogia.
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preponderancia do escolanovismo brasileiro mais refletiu no exercicio da didatica do que
na adaptagio e/ou rearranjo espacial dos espagos escolares. Isso, no entanto, nao desqua-
lifica a hipétese que sugere a associagdo entre a adogdo de uma concepgio pedagdgica e
a produgdo de uma espacialidade correspondente, pois, ao fim das contas, as elaboragdes
escolanovistas europeias do comego do século XX quase sempre mobilizaram experién-
cias ancoradas em outras formas de organizagio e arranjo espacial para concretizarem-se.
A propésito, quando convertidas em abordagens passiveis de serem aplicadas (ou seja,
quando tornaram-se métodos implementavels em outras realidades escolares), algumas
delas continuaram a demandar um mesmo padrido de acondicionamento espacial ao seu

estabelecimento. Em relacdo a isso, podemos pensar em duas categorizagdes:

* H4, de um lado, um enorme grupo de experiéncias escolares inova-
doras que permaneceram restritas as suas singularidades. Como refe-
réncia, lembramos de dois bons exemplos em meio a tantos outros mais:
a escola britanica Summerhill' e a “Escola Laboratério”, de John Dewey
(como se vera logo a frente). Tais experimentos jamais se difundiram de
modo abrangente, seja como métodos amplamente assimilados, seja por
meio de réplicas ipszs litterss. Mas, ainda assim, acabaram por inspirar uma
série de escolas mundo afora, por meio de elementos passiveis de serem de-

senvolvidos em outras realidades (Gauthier, 2013; Westbrook, 2013).

* Um outro grupo composto por experimentos que possuem uma natu-

reza “aplicavel™. Sobre ele, é possivel dizer que uma abordagem como a

"Fundada em 1921 por Alexander Sutherland Neill, na Inglaterra, Sumerhill é uma escola reconhe-
cida ainda hoje por sua irrestrita defesa a liberdade do educando. Baseada em uma filosofia que rejei-
ta a rigidez disciplinar, a longeva institui¢do inspirou um incontavel nimero de escolas alternativas
ao redor do globo, sobretudo por sua metodologia que pressupde que criangas desde idades muito
tenras sdo dotadas de um senso de autonomia que cabe a escola aprimorar. Com isso, ndo é incorreto
afirmar que os seus principios incluem o aprendizado e o incentivo a responsabilidade coletiva e in-
dividual de criangas e jovens, tanto por meio da escolha livre (porém, com regras bem definidas) de
seus estudos, quanto pela independéncia quanto aos usos dos espagos. Alids, sob um ponto de vista
de seus arranjos, é dificil considerar que ha marcos espaciais significativos associados a Summerhaill
(ao menos em relagdo ao ambiente construido), mas ha, certamente, um pioneirismo na constituigdo
de uma dinamica de fluxos e de ocupagio até entdo pouco vista, mesmo em meio a um tempo proficuo
ao langamento de experiéncias escolanovistas “arrojadas” (Appleton, 2017; Gauthier, 2013).

* Penso ser possivel associar este segundo grupo ao que Pierre Gourou nomeou como “técnica de
enquadramento”, mesmo que em sua formulagdo original o gedgrafo a tenha ligado a outras classes
do espaco (Sivignon, 2002). Alids, nessa mesma “régua” interpretativa, reconheco que a légica cen-
tro-peritérico associada a concepg¢do tradicional consiste na “técnica de enquadramento escolar” mais
amplamente difundida em termos geograficos e histéricos.
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desenvolvida por Maria Montessori representa um tipo de experiéncia que,
apesar de ser singular em sua origem, se converteu em um método propenso

a ser desenvolvido em realidades muito diferentes.

Do professor ao aluno, da disciplina a espontaneidade, do aprender ao apren-
der a aprender. Unida por um senso critico a escola convencional, o espectro das
“pedagogias novas” baseia-se na necessidade de superagdo da “tradigdo”, além de
certa centralizagdo das preocupagdes educativas em torno da crianga. Estes sdo al-
guns dos “deslocamentos” que serviram como base para o advento das mais diversas
experiéncias do comego do ultimo século. Ao contrério da pedagogia tradicional,
as correntes pedagdgicas “novistas” tém por indicativo ndo a primazia da teoria em
relagdo a pratica, mas a centralidade da pratica em relacdo a teoria. Com énfase em
“como se deve aprender” (e ndo “em como ensinar”), a concepgdo renovada é baseada
em uma série de métodos e teorias de aprendizagem que pressupde uma maior plas-
ticidade na composigdo dos seus espagos. Para uma melhor explicagdo, elenco quatro

aspectos pertinentes:

* primeiramente, assim como aponta Gauthier e Tardiff' (2013), trata-se de
uma concepg¢do que centra o processo educativo no educando, algo que implica
na constitui¢do de espagos abertos e flexiveis a experimentagdes pedagdgi-
cas diversificadas. Os métodos de aprendizagem, por sua vez, sio muito mais
investidos em um sentido psicolégico do que 16gico, supondo compreensdes
distintas sobre comportamentos geralmente interpretados como “transgres-

soras” em contextos educativos convencionais (Gauthier; Tardiff, 2013).

* O exercicio docente é deslocado a mediagio e ao acompanhamento horizon-
talizado e ndo hierarquico de estudantes. De um ponto de vista espacial, os
arranjos das salas refletem este principio por assumirem tipos de padrdes

que rejeitam a disposi¢do de enfileiramentos (Singer, 2010).

* Como avaliam Henry Peyrionnie e Alain Vergnioux (2011), em suas expe-
riéncias concretas, o escolanovismo consistiu em um movimento em favor
da crianga, posicionando-a ao centro de todas as preocupagdes educativas.
[sso pressupds uma radical mudanga na concepgio dos espagos educativos

que passaram a ser desenvolvidos sob a exclusiva perspectiva infantil.

¢ Algunsdosnomes maisinfluentes incluiu médicos e intelectuais de campos distin-

tos, atores que, para além de formularem sobre o tema, construiram efetivamente
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alguns dos experimentos educacionais-escolares mais significativos do movi-
mento. Falamos de experimentagdes que se uniram em torno da fidelidade aos
seus principios rousseaunianos e do pragmatismo metddico e critico de seus pre-
cursores (Peyrionnie; Vergnioux, 2011). Nos primeiros anos do século XX (e nos
tltimos do século XIX), amédica Maria Montessori e o fil6sofo John Dewey” fun-
daram, arigor, aquelas que foram as duas primeiras grandes referéncias escolares
escolanovistas. Uma segunda onda de experiéncias ocorreu ao fim da Primeira
Guerra, momento de importante consolidagio do movimento. Ou seja, mesmo
que certas experiéncias pretéritas associadas a Escola Nova tenham sido execu-

tadas em internatos situados em lugares distantes dos grandes centros urbanos,
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o gradual desenvolvimento do movimento desdobrou-se em fenomeno de al-
cance espacial bastante amplificado, tornando-o um ideério capilarizado por

diferentes lugares do globo (Di Giorgi, 1992).

Figura 3 — Registro de uma sala de aula na Escola Laboratério de Dewey.

Fonte: http://activemoslapedagogia.blogspot.com/2015/08/john-dewey-vida-y-obra-1858-1952.html.
Acesso em julho de 2023.

? Recordo que, mesmo sendo o mais importante filésofo pragmatico da virada do século oitocentis-
ta até a primeira metade do século XX, Dewey foi também autor de obras educacionais basilares,
como, por exemplo, “The School and Society”, de 1900, e “Democracy and Education”, de 1916, além de
ter sido o primeiro sistematizador do método escolanovista, assim como defende Di Giorgi (1992).
A questio, contudo, é que o norte-americano associou, de modo concreto, o seu alinhamento filos6-
fico a um pensamento pedagégico de base experimental, e fol uma experiéncia em especial que nota-
bilizou esta interseg¢do: a fundagdo de uma escola “Laboratério”, em 1896 (Cambi, 1995).
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Ligada a Universidade de Chicago, a “Escola Dewey” foi, durante os seus dez
anos de existéncia, palco de uma série de experimentos emblematicos da histéria edu-
cacional-escolar. Muitos desses ensaios se desdobraram em inovac¢des duradouras.
Robert Westbrook (2013) exemplifica que algumas tecnologias educacionais ainda
hoje relevantes tem origens neste “laboratério” fundado pelo filésofo. Isso justifica
um certo consenso em atribuir a escola de Dewey o aparecimento de um conjunto de
“pedagogias ativas” (o que inclui certa dimensdo interativa e flexivel da sala de aula
moderna), assim como o pioneirismo quanto a formulagdo de principios democréaticos

na gestdo escolar (Westbrook, 2013).

Com efeito, o tipo organizativo de sala de aula elaborado pelo filésofo exprimia
um tanto de uma abordagem ensafstica, com arranjos que se orientavam a disponibili-
zagdo de uma sorte grande de possibilidades pedagégicas. A Figura 3 elucida uma das
estratégias desenvolvidas por Dewey: uma aula sobre a dindmica dos relevos repleta
de amostras sedimentares em diversas partes do espaco. O arranjo espacial, ainda que
permaneca sob uma légica enfileirada, possui certas novidades para a época, como a
distribui¢do de um conjunto de novos objetos (como lousas, mapas, globos e outros
artefatos) e uma maior preocupacgdo arquitetonica (notadamente com a luminosidade

e o ambiente).

J4 o método desenvolvido por Maria Montessori foi, segundo Rohrs (2013),
o ponto mais alto de valorizagdo da infincia. Critica de um certo “mundo dos adul-
tos” que nio levava em consideragdo a crianga na constitui¢io dos meios, ela foi a
responsavel por inaugurar uma métrica de organizagdo espacial favoravel ao desen-
volvimento da autonomia de sujeitos em idades ainda muito tenras. Para a médica
italiana, as criangas deveriam sempre dispor de um espago apropriado ao seu acolhi-
mento em dimensdes muito variadas. A disposi¢do dos objetos (isto ¢, a forma como
eles se arranjam nas salas) e, em boa medida, a sua morfologia (diminutos, tal como
o tamanho do corpo de criangas em fases iniciais de desenvolvimento) sdo desses
aspectos inovadores desenhados por Montessori, o que fez de suas ideias, possi-
velmente, algumas das mais difundidas dentre as incontdveis perspectivas novistas
elaboradas no comecgo do ultimo século (Montessori, 2017; 2019), inclusive influen-
ciando um enorme conjunto de outras abordagens igualmente relevantes, como é o

caso da também italiana Reggia Emilia™.

'“Sob a orientagdo do pedagogo Loris Malaguzzi, a abordagem de Reggia Emilia foi desenvolvida
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Casa dei bambini (a Casa da crianga, em uma tradugdo literal), assim foi cha-
mada a primeira experiéncia escolar montessoriana. Inaugurada nos anos 1900, a
escola de educagdo infantil possuia (quando do momento de sua fundagdo) cerca
de cinco dezenas de criangas com idades entre dois e sete anos. Ao longo de sete
horas, os pequenos estudantes se beneficiavam de um ambiente que simulava algu-
mas dimensdes da vida cotidiana. Ordenada de forma minimalista, as salas de aula
dispunham de réplicas (em tamanhos reduzidos) de itens de cozinha, ferramentas,
dentre outros objetos comuns a uma casa (Rohrs, 2013). Sentados confortavelmente
ao chdo ou em alguma almofada, os estudantes eram acompanhados por docentes
que mediavam as atividades e os limite de a¢do de cada grupo. A sala de aula exposta
Figura 4 espelha com um maior detalhamento parte do projeto montessoriano. Com
marcagdes de limites ao chdo e um extenso nimero de estantes nas extremidades
das salas (lugares que acomodam toda sorte de objetos, além de um intimero con-
junto de brinquedos nio estruturados feitos em madeira). O espago é predominante-
mente coberto por tapetes para permitir que as criangas explorem livremente e que
utilizem todo e qualquer tipo de material como em um atelié (argila, papéis e arame).
Trata-se de uma légica que condiciona, positivamente, a interac¢do entre as criangas
por meio das intimeras “geografias” refletidas nos ordenamentos espaciais pensados

pela pedagoga italiana.

por um grupo de maes vidvas que demandavam um tipo de escola que pudesse acolher meninos e
meninas impactadas (direta ou indiretamente) com o horror da segunda guerra. Dos instrumen-
tos pedagégicas as l6gicas de ordenamento e desenho de seus espagos, a “crianga”, assim como em
outros exemplos novistas, mobilizou o delineamento da abordagem. Alids, interpretado como uma
espécie de “terceiro professor”, o espago associado as escolas reggiaemilianas revela-se um elemen-
to curricular fundamental para a constitui¢do da proposta, com modos de organizagdo que visam
garantir o acolhimento e, igualmente, uma diversidade de experimentagdes pedagdgicas. Salas e
espagos naturalmente iluminados e projetados ao acolhimento intuitivo (proporcionando as criangas
um ambiente para explorar e aprender), méveis desenhados segundo principios ergonémicos (que
permitem que meninos e meninas se movam livremente pela sala), objetos morfologicamente modu-
lados de acordo com a idade dos estudantes, jardins que emulam a experiéncia com a natureza e, ao
mesmo tempo, proporciona outras formas mais de socializag¢do (Rinaldi, 2017). Enfim, é em meio a
uma trama espacial complexa que criangas de idades variadas sdo acolhidas em escolas concebidas
por sujeitos que, definitivamente, basearam-se em uma fina sensibilidade espacial para a composigdo
de uma das mais significativas experimentagdes pedagégicas para criangas do tltimo século.
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Figura 4 — Registro de uma sala em uma escola montessoriana.

Fonte: https://www.britannica.com/topic/Montessori-schools. Acesso em julho de 2023.

Breves apontamentos sobre os modos de “ver” geograficamente uma aula
Em uma pesquisa de maior folego (Gomes, 2023), descrevi a educagdo esco-
lar por meio de um recorte extenso, mas fol o exame de seu evento mais caracteris-
tico que ocupou parte importante de minha atengdo. Durante as incursdes a campo
em uma escola autoproclamada “alternativa”, verifiquei que a concepgéo ali adotada
parecia ganhar contornos visuais evidentes nos modos como eram arranjas as salas
de aula. Ou seja, do formato em circulos aos “us”, as “ilhas”, as “fileiras”, havia indu-
bitavelmente um grande corolario de estratégias e métodos relevantes para a cons-
titui¢cdo de uma aula, quase sempre alinhados as ideias pedagégicas compartilhadas
por estudantes e/ou educadores. Em termos de registro, ressalto que descrevi todos
os padrdes que pude alcangar, tanto em forma textual quanto por meio de desenhos
que eram depois transformados em esquemas, como os que compdem as Figuras 5
e 6. Ambas as imagens revelam dois arranjos distintos, um primeiro classificado
como “insular” (Figura 5) e outro como “misto”, pois combina de um lado uma gran-
de roda e de outro uma distribuig¢do enfileirada de carteiras direcionadas para uma

lousa (Figura 6).
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Mesmo que raras, acompanhel em campo algumas poucas aulas expositivas
sob um formato entileirado. O protagonismo daquele ou daquilo que concentrava os
olhares de dezenas de estudantes “dizia” a respeito de um método sobre como educar e
sobre como aprender, sobre uma concepgéo, e, consequentemente, sobre a geografici-
dade que orientava e organizava a educagdo em sua prépria pratica. Ou, em melhores
dizeres, esses exemplos eram importantes especialmente por também evidenciarem,
por meio do contraste, os sentidos que pareciam envolver as l6gicas de organizagao
espacial de uma sala de aula, além de indicarem possibilidades de pesquisa em face da

complexa teia de significados que se associam a aula como um evento geografico.

Figura 5 - Saldo arranjado em um formato insular, um esquema.

Fonte: Elaborada por Amanda Fernandes de Carvalho (2019).

Figura 6 - Saldo arranjado em um formato misto, um esquema.

Fonte: Elaborada por Amanda Fernandes de Carvalho (2019).
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A Figura 7 colabora didaticamente para a compreensdo sobre os mais varia-
dos sentidos mobilizados pela organizagdo espacial de uma sala de aula. Na coluna da
esquerda encontram-se todas as composig¢des até aqui descritas; a direita, alguns tipos
esquematicos espelhados, mas nido sob um formato de arranjos, e sim como represen-
tacdes dos padroes de dispersdo correspondentes. A propésito, cada um dos esquemas
a direita tem como referéncia direta (ou distante) os modelos desenvolvidos por Cor-
réa (1997) em suas elucidagdes a respeito da rede urbana brasileira. Em outros termos,
os tipos esquematicos ressaltados nas figuras associam-se aos padroes de visualidade
acondicionados por diferentes tipos de composi¢do, uma representagdo de como as
tramas espaciais determinam modos diferenciados de exposicdo e, consequentemente,

de centralidade dos atores que participam de uma aula.

Como contraste, ha nos dois primeiros pares (na parte de cima) representagoes
de tipos hierarquicos em que o docente exerce um papel central em meio ao processo
educativo: de um lado, o “classico” modelo enfileirado (evento aula A) e, de outro, um
formato insular que ndo destitui da lousa e da “mesa do professor” um lugar destacado

no contexto do arranjo (evento aula B).

J& no outro par, os jogos de posi¢do sugerem pedagogias em que ndo ha a in-
dicagdo de uma autoridade professoral condicionada pela espacialidade, um parametro
bésico identificado em quase todas as salas de aula descritas durante a pesquisa aludida
(Gomes, 2023). Remeto-me a padrdes tdo frequentes quanto potencialmente proliferos
nos termos de qualquer pesquisa geografica-educacional. Ou, dito de outra forma, os es-
quemas que realgam a policentralidade resultante de um formato de aula circular (evento
aula D) ou a ndo hierarquia difusa possibilitada por um arranjo insular (evento aula C),
expressam ndo sé os tipos de composigdes diuturnamente observados em campo duran-
te uma pesquisa de doutoramento, mas também os modos como determinados processos
espaciais como centralizagdo, descentralizagdo, coesdo ou mesmo segregacdo (Corréa,
1997), uma vez pensados e cuidadosamente tratados sob a 6tica destes tipos especificos
de arranjos contribuem ao reconhecimento de um sistema de signos que é tdo caro quan-
to claro a qualquer geégrato, mas que, de algumas maneiras, ndo integram (ao menos de

forma contundente) a agenda de pesquisas educacionais.

Nio pretendo que esta Gltima afirmagdo soe negligente em face de um amplo,
diverso e inestimavel acimulo que confere a “sala de aula” um lugar destacado em meio
aos objetos e recortes tratados no contexto dos estudos educacionais. A propésito, em

nenhum momento deixo de reconhecer a longa trajetéria de contribui¢des das diferentes
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escolas na elaboragdo de andlises sobre o tema (sobretudo a francesa, liderada pela socio-
logia bourdieusiana). No entanto, ndo posso deixar de situar sobre as atribui¢des béasicas
de um curto texto que faz defesa a um campo (neste caso, a GdE): apontar para lacunas
que podem ser eventualmente preenchidas na esteira de uma “nova” fronteira académica,

além de propor elementos que possam subsidiar a agenda de pesquisas pertinente.

Na realidade, admito que as espacialidades escolares, e mais exclusivamente
as espaclalidades associadas ao evento-aula, sdo desses lugares cada vez sdo ocupados
por estudos geograficos-educacionais, e isto definitivamente ndo esgota qualquer nova
possibilidade analitica. Ao contrario. Como um objeto complexo e diverso, a educagdo
escolar (ou a escola, em um sentido mais geral) se abre a inimeros novos percursos, sem
qualquer restrigdo tedrica, metodolégica ou conceitual. A imaginagido de quem se dedica
a formular no ambito da GdE definird a dire¢do e o sentido das pesquisas e das agendas.
Cabe a mim, todavia, atentar que, em meio ao arranjo de mesas, carteiras, lousa e corpos
que compdem uma aula, hd um intmero conjunto de significados geograficos que nédo

foram até entdo descritos. H4, assim, um campo de possibilidades em aberto.

Figura 7 - Padroes associados a diferentes tipos de aula, um esquema.

Fonte: Elaborada por Amanda Fernandes de Carvalho (2019).
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Conclusio: a aula como um evento geografico

“Significados”, “simbolos” e “sentidos™: essas sdo algumas das palavras citadas
que adentram a seara semidtica ou sociolégica sobre os signos e seus sistemas; e ver-
dade seja dita: o uso sem parcimoénia de termos carregados de polissemia (delicados
mesmo para pesquisadores experientes, como bem explicou Umberto Eco em 2003)
pode gerar mais confusdes do que boas explicagdes. Entdo, como critério de definigao,
pontuo que, quando me refiro aos significados relativos a uma aula, ndo me atino aqui-
lo que é exterior (como uma distribui¢do de cadeiras e mesas posicionadas em formato
enfileirado); aludo, sim, ao que este jogo de posi¢des evoca: por exemplo, a organizagio
escolar baseada em principios hierarquicos, como o modelo centro-peritérico perti-

nente a pedagogia tradicional.

Menciono isso pela mesma razdo expressa nas ultimas paginas: a conclusdo
de que a organizacgdo espacial que se associa a realizagdo de uma aula é capaz de re-
fletir um amplo conjunto de simbologias e tensionamentos propriamente pedagégi-
cos. Esta, que é uma ideia adaptada de Escolano (2017), pode ser interpretada desde
uma perspectiva geografica, notadamente quando imagino que este evento tenha a
capacidade metonimica de manifestar em sua espacialidade as mais variadas l6gicas

e concepgdes educacionais.

Est4, portanto, na natureza da espacialidade que se associa ao advento de um
evento-aula uma importante chave para compreensio de estratégias pedagégicas e,
em certa medida, de concepgdes sobre como ensinar, sobre como aprender e sobre qual
sujeito formar. FFalo de uma pressuposi¢do elementar que atravessou boa parte das

paginas até aqui escritas.

Entdo, a partir de tudo o que foi apresentado, proponho uma breve e tGltima
defini¢do. Em uma interpretagio prépria, penso que uma aula pode ser lida como um
evento que se efetiva quando um conjunto de agdes (em que preponderam as praticas
educativas) mobilizam objetos que compdem um arranjo espacial preexistente. Isto é,
um evento-aula realiza-se quando as a¢des empreendidas se agregam ao meio, confe-
rindo significado ao arranjo que ¢ criado (ou recriado) para o seu desenvolvimento.
Desse modo, reafirmo que uma aula nio corresponde somente a um conjunto de agdes,
pois, em toda circunstancia, ela imprescinde de um sistema de objetos. As agdes perti-
nentes tém a capacidade de redefinir os objetos ou toda a composi¢do que faz de uma

aula, um evento geografico.
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Em termos esquematicos, aprofundo a definicdo por meio da seguinte

cadela explicativa:

* uma concepc¢ido pedagdgica orienta a organizagdo espacial de uma aula,
pois condiciona o desenvolvimento de objetos e da sistemética de seu orde-
namento, mas também propde a produgio de agdes especificas, o que inclui

um conjunto adjunto de praticas educativas.

* A pratica educativa agrega-se ao ordenamento que, no limite, ganha signi-
ficado por e a partir de sua realizagio, afinal, a sua existéncia atrela-se ao seu

desenvolvimento, ou seja, mesmo que mobilizada pela 16gica de organizagéo
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espacial de uma sala de aula (e consequentemente por uma concepgédo peda-

gbgica), a pratica educativa traduz-se em um tipo de a¢do que “cimenta” e

fornece sentido ao ordenamento espacial associado a uma aula.

* Se o evento-aula se efetiva quando as a¢des (em que a pratica educativa é
uma “protagonista”) se agregam ao meio, conferindo significados ao arranjo
criado para o seu desenvolvimento, os significados adjuntos associam-se a
natureza da pratica educativa e do tensionamento entre os elementos que
integram uma aula. Quer seja uma sala de aula metricamente “bem” organi-
zada, ou uma outra arranjada sob padroes “desorganizados” ou ndo defini-
dos (ou definidos pelos grupos que a habitam), h4 quase sempre um sentido

impresso que é subjacente ao arranjo observado.

Apesar de haver aqui um certo quantitativo de proposi¢des, neste momento
conclusivo me interesso em apontar caminhos. E que assim seja lida essa definigdo:
um nio encerramento, mas, sim, um apontamento a mais para a extensa e ilimitada
gama de abordagens e compreensdes no ambito da GdE. Deixo, desse jeito, um convite

a reflexdo e a colaboragdo a um campo que se alarga.
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