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Resumo
A educagdo infantil é um territério de encontro, afec¢des, poténcia e experiéncia. Este estudo proble-
matiza as percepgdes que atravessam a primeira etapa da educagio basica, considerando que rotinas
engessadas, somadas as tentativas de escolarizagdo da educagdo infantil, diminuem os movimentos
brincantes e lidicos neste territério. O objetivo é compreender como o patio escolar possibilita tem-
po e espago para as criangas experienciarem o brincar enquanto territério de criagdo. Trata-se de
uma pesquisa de inspiragdo cartografica, com observagoes participantes e esquizodidrio. A pesquisa
aponta que brincadeiras espontaneas sdo possibilidades de experiéncias, encontros, devires e afeta-
¢des e o patio como um espago de poténcia para a infincia.
Palavras-chave: Educagdo infantil; Brincar livre; Experiéncia; Infancia.

Abstract

Playgraphics of free play experiences in the playground and its surroundings in
early childhood education

Early Childhood Education is a territory of encounter, affections, power and experience. This
study problematizes the perceptions that cross the first stage of Basic Education, considering
that rigid routines, added to the attempts at schooling of Early Childhood Education, reduce
playful and playful movements in this territory. The objective is to understand how the school-
yard provides time and space for children to experience play as a territory of creation. It is a
cartographic-inspired research, with participant observations and schizodiary. The research
points out that spontaneous games are possibilities of experiences, encounters, becomings and
affectations and the playground as a space of power for childhood.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Free Play; Experience; Childhood.
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Resumen
Playgrafias de experiencias de juego libre en el patio y sus alrededores en la Educacion Infantil

La Educacién Infantil es un territorio de encuentro, afectos, potencia y experiencia. Este estudio
problematiza las percepciones que atraviesan la primera etapa de la Educacién Bésica, considerando
que las rutinas rigidas, sumadas a los intentos de escolarizacién de la Educacién Infantil, reducen
los movimientos lidicos y juguetones en este territorio. El objetivo es comprender cémo el patio
escolar proporciona tiempo y espacio para que los nifios vivencien el juego como un territorio de
creacion. Se trata de una investigacién inspirada en la cartografia, con observaciones participantes y
esquizodiario. La investigacion sefiala que los juegos espontaneos son posibilidades de experiencias,
encuentros, devenires y afecciones, y el patio como un espacio de potencia para la infancia.
Palabras clave: Educacién Infantil; Juego libre; Experiencia; Infancia.

Introducio

Uso a palavra para compor meus siléncios.

Nio gosto das palavras fatigadas de informar.

Dou mais respeito as que vivem de barriga no chéo tipo agua pedra sapo.
Entendo bem o sotaque das dguas.

Dou respeito as coisas desimportantes e aos seres desimportantes.
Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos mfisseis.

Tenho em mim um atraso de nascenga.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.

Porque eu nio sou da informética: eu sou da invencionatica.

Sé uso a palavra para compor meus siléncios

(Barros, 2010).

Iniciamos esta pesquisa com o poema de Manoel de Barros (2010), o poeta da
infancia, pois é com a infincia que nesta pesquisa iremos caminhar. Esse talvez seja
um dos escritos mais conhecidos do escritor. E de longe, nosso favorito — ou talvez um
dos, é que quando se trata dos seus poemas, sempre nos encantamos a cada nova leitu-
ra —, mas, também, é o que move a nossa pesquisa, pois traduz experiéncias, no sentido
que destaca Larrosa Bondia (2002, p. 2). “A experiéncia é o que nos passa, o que nos
acontece, o que nos toca”. Nesse sentido, pedindo licenga aos leitores, gostarfamos de
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parafrasear um pouco esse querido escritor, nas duas tltimas linhas fazemos um pe-
queno roubo das suas palavras, mas um roubo no sentido deleuziano quando diz que
“[...J roubar é o contrario de plagiar, de copiar, de imitar ou de fazer como” (Deleuze
& Parnet, 1995, p. 15), o que nos faz perceber que um roubo é sempre criativo (Gallo,
2010). Assim, fazemos um pequeno deslocamento: porque eu néo sou da informatica:

eu sou da infanciondtica, uso o l4pis para cartogratfar as infancias.

O poeta das infancias sempre nos aponta para uma crian¢a exultante em con-
tato com a natureza afetada pelo mundo a sua volta, com os seres vivos e ndo vivos,
com as coisas desimportantes, com as possibilidades de experiéncias do ser com e na
natureza, se envolvendo em brincadeiras sem restrigdes. Esse brincar livre — também
reconhecido como brincadeiras espontaneas e atividades livres, que evidenciamos, esta
intimamente ligado as experiéncias que permitem a fluidez do movimento corporal,
da criatividade e imaginagdo, bem como “a esséncia do ser/estar-junto-com, e a exis-
téncia concreta forma um misto composto de elementos singulares da vida cotidiana”
(Cardoso, 2018, p. 64). Assim, investimos nesse texto a idela da crianga-cartografa, a
qual explora seus meios, produz seus mapas, langa-se ao mundo ao brincar livre como

um fluir de experiéncias (Cardoso, 2018).

O nosso intuito é problematizar alguns conceitos abrindo rupturas e tragando
linhas para tensionar e discutir as relagdes entre crianga e desemparedamento na Edu-
cagdo Infantil (Tiriba, 2008), levando em conta o pétio escolar como potencializador
das performances infantis. Segundo Tiriba e Profice (2023, p. 90), “O emparedamento
é conceito relativo a condigdo de aprisionamento das criangas em espagos entre pare-
des a que sdo submetidas nas institui¢des escolares”. Nesse sentido, o desemparedar

seria a a¢do de reaproximar a crianga e os espagos naturais.

Nesse contexto, podemos destacar que, se em algum momento, “[...7] a huma-
nidade compreendeu a crianga como um adulto em miniatura, como acontecia na época
medieval, hoje a temos em sua natureza pululante, vibratil, destemida, cartégrata de
seus mundos” (Raic, Cardoso & Souza, 2021, p. 2). Todavia, o que temos percebido,
nas nossas observagdes cotidianas é uma diminuigdo desse brincar, isso porque o apri-
sionamento das criang¢as nas institui¢des de cuidado e escolarizagio tem-se tornado
constante, por passarem a maior parte do tempo em ambientes fechados. Pois, ainda
hoje, grande parte das escolas considera a sala de aula como lugar de aprender, crian-

do um cenério que cobra muito as criangas.
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As brincadeiras sdo a possibilidade de experiéncias, encontros, devires e afe-
tagdes. Enquanto brincam, fazem rizoma, haja vista que nio h4 linearidade ou fixidez,
esse brincar se desdobra em multiplas diregdes, conectando pontos diversos de forma
imprevisivel e criando possibilidades a partir do encontro com o outro, destacamos
ainda, que “[...7] estar aberto ao encontro ndo quer dizer ‘deixar rolar’. Espera-se um
mergulho nas intensidades do presente” (Almeida, 2016, p. 50). Neste contexto, pode-
mos evidenciar ainda que, durante este brincar livre e/ou espontéineo, a crianga esta-
belece conexdes rizomadticas com tudo o que a cerca: brinquedos, espaco, tempo, outras
criangas, objetos a-significantes, adultos, seres vivos e até mesmo com a natureza. O
brincar, nesse sentido, ¢ um constante fazer rizoma, uma produgdo de vinculos insta-
veis, mutéaveis, que se formam e se desfazem em meio ao fluxo da experiéncia. Cada
nova conexao ¢ abrir-se para uma ruptura a-significante, isto é, pode ser interrompida

abruptamente, sem seguir uma légica causal ou linear.

E é numa tentativa brincante que me atrevo ao comegar, numa dinamica rizo-
mética, entrelagcando conceitos, sentidos e desejos. Nos atrevemos a mergulhar nessa
imensiddo a partir de um pensamento ndémade, multiplo e andarilho. Perspectivando

tempo e espago para um brincar que possibilita o movimento, a criatividade e criagdo.

Conforme discutido por Raic, Cardoso e Souza (2021, p. 126) em seus estudos,
“[...] o brincar livre e espontaneo tem papel vital para as criangas, uma vez que é com
a brincadeira que elas constroem seus conceitos acerca do mundo em que vivem, mo-
tivando-as a explorar, a experimentar e a re-criar’. Destacamos que, para a crianga, o
brincar é a principal atividade que pode realizar sozinha ou em pares. Nesse brincar,
que tanto falamos, ela interage, cria, investiga, resolve problemas, coopera, explora,
indaga e se aventura. Portanto, “[...7] ao brincar, a crianga experimenta o poder de
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreen-
dé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens” (Kishimoto, 1995, p.1). Assim, as
criangas desde cedo estdo inseridas nos “processos de subjetivacdo do criangar” (Raic,
Cardoso, & Souza, 2021, grifo das autoras), ou seja, elas “experienciam a condigdo
da infancia com todas as suas astucias, peraltices, curiosidades, atitudes destemidas,

arrojos, criagdo etc.” (p. 122).

Neste sentido, o presente artigo é parte de uma pesquisa de mestrado fi-
nalizada, no qual, concentramos o nosso esfor¢o em compreender de que maneira
o patio escolar pode possibilitar tempo e espago para as criangas experienciarem o
brincar enquanto territério de criagdo. Para este artigo, inspiradas em autores como
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Deleuze e Guattari (1995), Kohan (2003; 2007; 2019) e Tiriba (2008; 2010), nos per-
guntamos: de que maneira o pétio escolar potencializa o brincar enquanto tempo de
experiéncia para uma infincia potente e criadora? Nesse contexto, o objetivo geral
deste estudo é compreender de que maneira o pétio escolar potencializa o brincar
enquanto tempo de experiéncia para uma infancia potente e criadora, uma vez que
os estes espagos vém resistindo como lugares de poténcia, de troca, de convivio, bem

como de experimentagio e exploragio.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de inspiragdo cartogréfica (Deleuze &
Guattari, 1995). Nesse sentido, como dispositivo da pesquisa utilizamos: a observagio
participante, o esquizodidrio (Resende, 2022) e as brincografias®. Entre linhas e tra-
cados, queremos evidenciar, por meio de sentidos e experiéncias, as performances das
criangas em seu “criancar” no patio do Centro de Educagdo Infantil (CEI) Jardim* e

seu entorno.

A observagdo participante é parte desta pesquisa, pois nos possibilitou pro-
ximidades com os participantes, visto que habitamos um territério desconhecido.
Além disso, a observagdo com participacdo auxiliou na compreensido de determinados
contextos, situagdes, movimentos, interagdes e as relagcdes que foram emergindo no
patio escolar. Nesse contexto, apontamos que, como de acordo Resende (2022, p.
43), enquanto dispositivo, o esquizodidrio “[...] pode colaborar para a producdo de
informagdes, pois ao capturar aquilo que se d4 no plano da experiéncia e dos afetos,
nos [possibilita] ver os contrastes e conflitos que podem ser resolvidos [ou nio!]”.
Nessa perspectiva, apontamos o dispositivo que sera utilizado no dia a dia da pesquisa,
na qual faremos as anotagdes de didlogos informais, interagdes, situagdes, mapeamen-

tos, observagdes entre outros.

Embora apresentem proximidades, optamos pelo uso do esquizodiario por
compreendermos que este ndo se limita aos registros descritivos em campo. Por

ser inspirado na esquizodnalise, esse dispositivo nos permite capturar as tensdes,

* O termo tem forte influéncia na ideia de cartografia proposta por Deleuze e Guattari (1995), sen-
do concebido como uma espécie de “cartografia do brincar”. Etimologicamente, “brincar” deriva do
latim vinculum, que significa enlago ou ligagédo, transformando-se em “brinco” e, posteriormente, no
verbo “brincar”, associado a se divertir ou se distrair (Cardoso, 2018, p. 62). J4 grafias advém do
grego graphein, que significa escrita ou descrigdo. Assim, as brincografias sio compreendidas como
escritas do brincar, mas nio apenas descrigdes. Elas revelam, com um olhar sensivel, as performan-
ces das criangas em seu ato de criangar.

* Nome ficticio dado ao CEI onde a pesquisa ocorreu.
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as afetacdes, as variagdes e os movimentos que atravessam o pesquisador quando in-
serido no campo. Enquanto o didrio de campo tende a organizar os acontecimentos
de forma sequencial e objetiva, o esquizodidrio apresenta a descontinuidade e o fluxo,
permitindo cartogratar aquilo que escapa a 16gica da linearidade: rastros, deslocamen-
tos, siléncios, intensidades e devires que emergem na experiéncia vivida. Ndo ha uma
linearidade nos fatos nem nos registros, hd conexdes de todas as partes, anotagoes,

mapeamentos, registros, reflexoes, cartogratias do brincar.

Para cartografar o brincar no patio escolar, é necessario, antes de tudo, habitar
um territério. Compreender as dinamicas, as linhas de forgas, as linhas de subjetivagio
e linhas de fuga que atravessam esse tempo/espaco. Nesse sentido, para a criagdo das
cartografias, a pesquisa foi realizada em um CEI da rede ptblica municipal de Jequié,
Bahia. Localizada em um bairro periférico da cidade, a instituigdo atende majoritaria-
mente criancas oriundas de familias de classe baixa, oferecendo atendimento educa-
cional a criangas de zero a cinco anos e 11 meses. O CEI funciona em dois regimes:
tempo integral para criangas de até trés anos e 11 meses (creche) e tempo parcial para
criangas de quatro e cinco anos (pré-escola). Durante o perfodo de observacao, identi-
ficamos que as criangas mais presentes no patio e em seus entornos eram aquelas da
pré-escola, especialmente as de cinco anos. Diante disso, a pesquisa voltou-se para a
turma de cinco anos, composta por 15 criangas. As observagdes concentraram-se nas
interagdes desse grupo nos espagos externos da instituigdo, com atengdo as experién-

cias do brincar livre e espontaneo vividas no patio.

Destacamos que, seguindo as questdes éticas das pesquisas com criangas nas
nossas analises e transcri¢des, com objetivo destacar as falas, as agdes, suas preferén-
cias e seu cotidiano no espago e, a0 mesmo tempo, proteger a sua imagem, as criangas
ndo serdo identificadas. E para manter a escola em anénimo, chamaremos de CEI

Jardim, por ser conhecido como um lugar que aproxima as criang¢as da natureza.

Tempo e espacgos para a infancia no territdrio da educacio infantil

Por seres tdo inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo
Es um dos deuses mais lindos
Tempo, tempo, tempo, tempo
(Caetano Veloso).
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A musica Oragdo ao Tempo, do nosso querido cantor e compositor Caetano
Veloso (1979), traz questdes indispenséveis para nossas discussdes, uma vez que o
tempo é um dos temas principais quando estamos discutindo o cotidiano na educagio
infantil. Ao tratar, em especifico, a educacdo infantil, percebemos que as criangas pre-
cisam de tempo e espago para um processo que se apresenta como continuo, ndo ha
hierarquia. Para a a¢do inventora e criadora da crianga, ela precisa de um tempo e esse

tempo ndo é aquele que rege o relégio, como veremos a seguir.

Desde o nascimento (ou talvez até mesmo antes), as criangas sdo alvos de
projec¢des por parte dos adultos, quais frequentemente, sdo individuais, mas também
coletivas, acabam exercendo influéncia e determinando o caminho, a organizagio e a
distribui¢do de tempo que a crianga terd no seu dia a dia. Na institui¢do escolar, esse
fendmeno se torna ainda mais evidente. Os planejamentos e as rotinas, orientados pelo
tempo cronolégico, englobam uma série de atividades e deixam pouco espago para a

expressdo livre, o que limita a imaginagdo, criatividade e o movimento corporal.

Contudo, além do exposto acima, a maioria dos adultos e dos processos ten-
dem a olhar a crianga pela sua incompletude, pelo que lhe falta ou por alguém que seré
e por isso consideram que esta deve ser moldada e condicionada, desde cedo, a um ca-
minho para se tornar um bom cidaddo. Mas, se abrirmos o panorama mais um pouco,
até mesmo algumas das pedagogias que se colocam como centradas na crianga e no
seu desenvolvimento, focam as necessidades, mas raramente suas poténcias. A escola

se torna, entdo, uma fabrica de producio de bons cidadaos.

Kohan (2019) afirma que se precisa problematizar a infancia e os tempos
no espacgo escolar. Problematizar a escola e sua relagdo com a infancia. A palavra
escola deriva do termo grego skholé, que possul um significado relacionado ao
tempo livre. Esse espago que conhecemos hoje como escola, em tempos passados,
era um local designado para o lazer e o tempo livre, com o objetivo de propor-
cionar experiéncias desvinculadas das demandas e valores sociais. Era um tempo
livre para o lazer, tempo liberado para poder perder tempo (Kohan & Fernandes,
2020). Para Masschelein e Simons (2013, p. 28), o que “[...]] muitas vezes chama-
mos de ‘escola’ hoje em dia é, na verdade (total ou parcialmente), a escola desesco-
larizada”. Em outras palavras, podemos dizer que o sentido primeiro da escola era
o de tempo livre, portanto, se a escola ndo tem tempo livre ela é desescolarizada.

Assim, conforme Kohan (2019, p. 11), a escola atual, tem sido cooptada e regida
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por chronos, tornando-se em uma “[...7] anti-sckolé, ou seja, um espago onde nio

pode perder tempo, a ndo ser nos recrelos e cada vez menos”.

Além do exposto, percebemos que o tempo que rege a escola é o tempo Chro-
nos. Nele, prevalece o planejamento, a rotina e o cronograma escolar, mas também é o
tempo do capital, da mercadologia, da produtividade. A escola tem focado a produti-
vidade e o que néo é produtivo é perda de tempo. De acordo com Kohan (2004, p. 3), o
tempo-chrénos “[...] é, nestas concepgdes, a soma do passado, do presente e do futuro,
sendo o presente um limite entre o que j4 foi e ndo é mais (o passado) e o que ainda néo

»

fol e, portanto, também néo é, embora vé ser (o futuro)”.

A educagio infantil tem sido constantemente cercada por Chronos, ndo se trata
apenas de discutirmos planejamento, rotina e o cronograma escolar (o que também é
importante), mas problematizar o porqué de esta etapa ter sido apontada como uma
preparagdo para os anos iniciais. Temos proposto, ainda, pensar os processos que atra-
vessam o espago escolar. Ndo é de hoje que estudos (Abramowicz, 2019) tém apontado
que ndo somente o ensino fundamental I, mas a educagio infantil também tem focali-
zado os processos de escolarizagdo. Esses processos, muita das vezes mecanizados, tém
o objetivo acelerar os processos de aquisi¢do da linguagem escrita. Para Abramowicz
(2019, p. 15), as criangas estdo sendo “[...]] escolarizadas, alfabetizadas precocemente
[...]”, aautora aponta ainda que esse processo precoce carrega consigo toda uma carga

que prejudica as relagdes, o movimento, a aprendizagem e a prépria infancia.

Além do Chronos, os gregos tinham outro tempo. O tempo aién. Kohan (2019),
utilizando-se de um fragmento de Heraclito, evidencia que o tempo da infancia é aidn.
Nas suas palavras, “Az6n, afirma Heréclito (22 DK 52), é uma crianga que crianceia,
brinca... azén é um reino infantil” (Kohan, 2019, p. 13). Nesse sentido, temos percebi-
do, o tempo de brincar, na escola, vem perdendo espago para a produtividade, pois o
brincar acaba sendo visto como perda de tempo. Assim, enquanto o planejamento, as
rotinas, o curriculo, as organizagdes escolares se validam do Chronos, as criangas, em
seu eterno brincar, tragam linhas de fuga e tentam resistir as relagcdes de poder pre-

sentes no espago, no territério.

Percebemos que as criangas precisam de um tempo diferente — ndo o cro-
nolégico — para compreender o mundo a sua volta. Um tempo presente, que néo se
[preJocupa com o passado e o futuro, mas com o agora. Que potencializa a imagi-

nagdo e a criatividade, que permite o criangar. Nesse sentido, concordamos com os
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autores quando destacam que “[...]] a infdncia é um acontecimento extracronolégico
[...]” (Kohan & Fernandes, 2020, p.7). Esse tempo, que para nds é o aién, possibilita
o desemparedar das infincias, pois a crianga brinca com inteireza, com o corpo, com
o movimento, um brincar que exige um espago para o mover, mas também tempo.
Tempo para sentir, se conectar, conhecer, explorar, investigar; para dividir, para criar
vinculos com outros, se apropriar e até para sentir-se pertencente a um lugar. Tudo
isso, demanda um tempo que nédo é o cronolégico, é o tempo eterno: azén. O tempo do

brincar movido pela inteireza do criangar.

A aposta que se coloca por Kohan (2019) é a de devolvermos a escola esse
tempo da infincia. De permitir que a brincadeira que encontre [ou ndo | sentido no
préprio brincar. O tempo de estar por inteiro na acido do brincar. “Trata-se de uma
simples inversdo: em vez de pensarmos em escolarizar cada vez mais a infincia e
a educacdo infantil, bem poderfamos infantilizar a escola e a educagdo fundamen-
tal” (Kohan, 2019, p. 13). Poderfamos oportunizar tempo-espaco para que se perca
tempo. Fugindo um pouco das exigéncias que padronizam, docilizam, e moldam os

corpos infantis.

O tempo da infancia é explorador, investigativo e inventivo, sempre encantado
com o novo. Essa infancia curiosa destaca sempre além. Vai além do que é dito, além
das respostas 6bvias, estendendo-se na experiéncia de sentir, ver, conhecer, ouvir, chei-
rar e perceber o mundo ao seu redor. A infancia é um tempo de experiéncias possivelis,
criadoras e potencializadoras. Desse modo, evidenciamos que a experiéncia é para a
crianga o que a arte é para o artista, o que as palavras sdo para o escritor, o que o mar é
para as baleias, o que a danga é para o corpo, o que as flores sdo para as abelhas e o que
a chuva é para a seca. Poténcia de vida. Portanto, nesse contexto, destacamos a busca

por um tempo infante. Um tempo continuo, mas ndo linear.

Os CEI sdo um espago/tempo que recebe singularidades, diferencgas. Esse es-
paco precisa permitir a espontaneidade da crianga, um espago livre, de liberdade e
encontros. Contudo, as nossas pesquisas cotidianas tém evidenciado que a educagdo
infantil sofre ataques de todos os lados, numa tentativa de preparagio para os anos
iniciais. Em consonéncia, a autora Abramowicz (2019, pp. 23-24) destaca que “[...7] as
criangas estdo a mercé dos adultos e das forgas que as querem alfabetizé-las rapida-
mente, as for¢as que as querem inicid-las precocemente a légica do capital, da lingua-

gem hegemonica do poder, das hierarquias de cor e raga, da heteronormatividade”.
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E preciso compreender o territério da educagfio infantil como um espaco/
tempo de producdo de si, de performances infantis, por meio da liberdade e dos fluxos
dos movimentos corporais. O corpo infantil produz afeta¢des dentro de um territério.
O corpo infantil é desassossegado, busca o fora e o dentro, o outro, o movimento, o de-
semparedamento. Ndo se contenta em ficar parada, tenta a todo momento abrir fissu-
ras, tracar linhas e compor-se. Embora as criangas tenham essa facilidade de criarem
espontaneamente, devemos levar em conta que ha linhas duras que atravessam os seus
corpos. Assim, podemos evidenciar que nem sempre elas possuem tempo e espago para
essa criagdo, hd sempre linhas de subjetivacdo que tenta formar, moldar seus corpos e

suas performances.

O brincar no patio e seu entorno do centro educac¢io infantil como
tempo de experiéncia

O pétio é sempre um rizoma, pois apresenta multiplicidades de agdes. Possibi-
lita a crianga mover-se pela escola sem restri¢des. E um interladio, a unifio de partes,
a ligacdo das multiplicidades. Esse espago da escola se torna, portanto, um espago de
resisténcias, no qual podemos perceber as infiancias que compdem o ambiente escolar.
De acordo com a autora Tiriba (2006, p. 11), “[...] as criang¢as tém verdadeiro fascinio
pelos espagos externos porque eles sdo o lugar da liberdade [...]]7, é um espago que

possibilita contato, interagéo, espago que podem correr, brincar espontaneamente.

Sdo nos patios escolares que as relagdes sdo constituidas, os vinculos sdo for-
talecidos na relagdo com o ambiente, com outras criangas e adultos, ja que “[...7] para
os educadores o lécus central do processo educativo é a sala de aula, para os estudantes
¢ o patio. Pois é 14 que eles praticam e atualizam o motivo principal que os faz estarem
ali, na escola: o encontro com o outro, com os outros” (Faria, 2011, p. 38, como citado

em Barros, 2018, p. 21).

Todavia, a crianga que chega na instituigdo se depara com planejamentos e
praticas educativas que emparedam cada vez mais suas experiéncias (Tiriba, 2008,
2010; Barros, 2018). Nas creches e pré-escolas, passam em torno de 5h a 8h por dia,
durante 5 dias da semana, entre 9 e 10 meses por ano. Isto é, vivenciam uma rotina
engessada que nos levar a pensar: quantas horas elas ficam sentadas em suas cadeiras e

expostas as luzes artificiais? Serd que as praticas educativas tém alcangado as criangas
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e as demandas que essas trazem consigo? Os espagos e tempos tém permitido o livre

brincar, o movimentar, o contato com o ar livre?

Essas dificuldades e questionamentos se intensificam, em especial, quando as
criangas chegam aos anos iniciais do ensino fundamental, pois prevalece a ideia de que
s6 se aprende com o corpo parado, “[...]] na via cognitiva como a forma privilegiada
para a construgdo de conhecimento e o patio escolar como exclusivo a recreagdo ou
como ambiente de transi¢do, e ndo como um espaco educativo e de interagdo [...]"
(Barros, 2018, p. 21). Contudo, essa problematica ndo esta presente apenas na segunda
etapa da educacdo basica. Abramowicz (2019) evidéncia que a educagdo infantil tem
sofrido um ataque generalizado, uma vez que a primeira etapa da educagdo bésica
tem sido constantemente colonizada pelos anos iniciais. Nesse caminhar, percebemos
a vontade de problematizar acerca “[...] de um desejo de ‘desenclausurar’ a infancia,

2

entendendo que a escola ndo pode mais se permitir ‘encastelada™ (Azevedo, 2019, p.
18). Ou seja, é consideravel refletir sobre o lugar da infincia, do pdtio como territério

educativo que estamos adotando nas escolas.

De acordo com Léa Tiriba (2018, p. 184), o espago escolar “[...]] é o Unico
espaco social que é frequentada diariamente, e durante um ntmero significativo de
horas, por adultos e criangas”. Nestas palavras, sentimos a importancia de ouvir o
que as criangas tém a dizer sobre os espagos escolares na tentativa de “[...]] procurar
incorporar seus desejos e suas percepgdes, qualificando-os e tornando-os melhores
para elas e para os demais membros da comunidade escolar” (Azevedo, 2019, p. 18). A
crianga precisa ser reconhecida neste espago, igualmente, a importancia do movimento
livre do brincar espontaneo. Contudo, “[... ] é notével que em alguns casos os patios
escolares sofrem com a supressdo dos seus espagos, seja por serem considerados de
pouca importancia em termos pedagdgicos, ou pelo aumento da demanda por vagas
e outras infraestruturas [...]” (Barros, 2018, p. 23). Portanto, propomos pensar os
espacos dos patios escolares, na perspectiva de refletirmos e requalificarmos como um
habitar ladico (Barros, 2018) para as criangas e como caminho possivel para o desem-

paredamento da infancia.

Conforme Flora (2019, p. 16), nos espacos externos das institui¢des “[... ]
podemos presenciar a imaginacdo criadora das criangas de forma mais espontanea
no contato com elementos que nio se definem pela sua forma, proporcionam as
mais diversas construg¢des constituindo-se também como espago de partilha entre
os pares”. Esses espacos proporcionam oportunidades para o encontro com o outro,
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com a diferenga, com as multiplicidades e com diversas formas de vida. Além disso,
a autora destaca a importancia das artes como expressdo da criatividade infantil,

incorporando-a em diferentes perspectivas e nas possibilidades de expressdo.

A presencga das criangas no patio potencializa criatividade e olhar investigati-
vo, aproximando-as do mundo ao seu redor, uma vez que a brincadeira é um espago de
invengdo livre para a crianga; além disso, esse espago oferece imprevistos, aventuras
e riscos. A partir dessa liberdade, podem agir sem interferéncias e com diferentes
brinquedos, potencializando sua imaginagdo. Nesse sentido, compreendemos o ato de
brincar como uma forma de linguagem e expressdo; é por intermédio do brincar que
as criangas demonstram seu conhecimento, diividas, produzem possibilidades, reinter-

pretam o mundo a sua volta.

Quando em contato com a natureza, nos espagos externos como o patio
escolar, esse brincar é potencializado, pois, ali a sua volta, encontram diversos ma-
teriais que podem contribuir para suas brincadeiras: usam gravetos, folhas, cordas,
pedras e os mais variados elementos que integram o seu brincar. Essa diversidade
de matérias, a convida para brincar e explorar em todos os cantos do espaco. E a
infincia pulsante que permite com que a crianga cartografe as suas performances
tragando linhas de fugas e possibilidades de singularizar. Como podemos perceber
nas notas do esquizodiario:

Estava sentada no patio, em um daqueles bancos pequenos pensados para as
criangas. Por que sempre tudo é pensado pelas “gente grande™ [...]] Neste
momento, a turma de 2 anos passou por mim, enfileirados, seguindo os pas-
sos um do outro para o jardim 14 na frente da escola. L.a estavam cada um
deles no patio, sentindo aquela grama. De repente uma borboleta aparece.
Os olhares se entrelagaram, os risos surgiram e os olhos corriam jardim
afora procurando aquela borboleta que pousou naquelas flores e em seguida,
com todos aqueles movimentos, partira. A professora, empolgada com aquele
momento, tentou mostrar-lhes para onde ela estava indo. Outros sinalizavam
outros lugares, por onde a borboleta passara. “Para onde foi a borboleta?”.
Perdemo-la de vista. [[...] (novembro/2023).

A cena mapeada aponta a importancia de uma infancia pelas miudezas no co-
tidiano da educagdo infantil, que é perceber os afetos que podem surgir por simples
fluxos e movimentos no territério. Além disso, apontamos que a crianga tem um olhar
para baixo, e seus olhares e movimentos agenciam possibilidades e sdo afetados pelo
mundo a sua volta. Os olhares das criangas para as miudezas do/no cotidiano é um

ato de resisténcia, pois lhes permite tragarem possibilidades e vazarem das estruturas

adultocéntricas preestabelecidas.
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Nessa perspectiva, os patios escolares e seu entorno vém resistindo como lu-
gares de poténcia, de troca, de convivio, bem como de experimentagdo e exploragéo,
sendo redutos da circulag¢do de saberes, habitos, costumes, rituais e brincadeiras que
fazem parte da multiplicidade de infdncias e que tém sido transmitidas (Barros, 2018).
Os espagos externos da escola tém sido uma alternativa de encontro entre as infancias,
que potencializa as singularidades e estabelece encontros que afetam os corpos e que
sdo afetados. Nesta diregdo, Azevedo (2019) enfatiza os caminhos e os pétios escola-
res, além dos seus aspectos fisicos, constituem também atmosferas multissensoriais,
repletas de subjetividades, simbolismos e afetos, passiveis de transgressdes e infinitas
possibilidades de apropriagdo, ja que, “[...]] para a crianga existe o espago-alegria, o
espaco-medo, o espago-protegdo, o espago-mistério, o espago-descoberta, enfim, os es-

pacos da liberdade ou opressdo” (Lima, 1989, como citado em Azevedo, 2019, p. 30).

Observar as criangas naquele jardim e até mesmo no quintal, conforme
a Figura 1, me levou a pensar nas miudezas do cotidiano da educagdo infantil.
Na sensibilidade da crianga em perceber e sentir os fluxos e movimentos dentro de
um territério. Embora, muitas vezes atravessadas por linhas rigidas, havia possi-
bilidades, criadas por elas, de experienciarem este territério. Era a vida que pul-
sava em um territério movente, como no CEI Jardim em que tive a oportunidade
de observar e mapear espacgos térteis que possibilitaram as criangas a delirarem,

como o da Figura 1 — o quintal.

Figura 1 — O quintal.

Fonte: Prépria pesquisadora (novembro de 2023).
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Em nossas observagdes e anotagdes no esquizodiario, percebemos que, na ten-
tativa de escapar de uma rotina de cuidados, nos deparamos com um cotidiano de
possibilidades potencializados pelo tempo da experiéncia. Enquanto a rotina corres-
ponde a sequéncia de atos repetitivos, institucionalizados e padronizados, o cotidiano
do CEI Jardim emerge como a acontecimento, escapando dessas repeti¢des e gerando
outros fluxos desviantes. Como nos diz Manoel de Barros “Repetir repetir — até ficar
diferente” (Barros, 2016, p. 16). E por meio da rotina que o cotidiano surge como
possibilidade de producdo de sentidos e diferengas, a partir das experiéncias, como
descrito abaixo em uma de nossas brincografias:

Mas aquele momento da experiéncia brincante da procura da borboleta nio
havia finalizado. [...] As criangas foram para outro espago. Seguindo a pro-
tessora, foram para o quintal. La encontraram um galo e duas galinhas. No-
vamente, sorriam, tentavam encostar, outros se afastavam. Aquele era defini-
tivamente uma vivéncia com potencial de experiéncia. O galo e as galinhas,
animais que chamam aten¢do das criangas, vivem naquele espago do CEIL
Sédo cuidados e alimentados por todos naquele lugar. A vida pulsava tanto no
jardim quanto no quintal. Mas também, nas salas, nos corredores, no patio,
na cantina. Entre sorrisos, gestos, sentidos e experiéncias. Era preciso sentir
os movimentos vibrantes e pulsantes daquele espago/tempo. O CEI é atra-
vessado, a todo momento por afetos, encontros e devires. Saf de perto apenas
quando retornaram para a sala. Fui afetada por aqueles encontros (Notas do

esquizodiario, novembro/2023).
E necessario o tempo do brincar movido pela poténcia do criangar, pensar
o brincar livre como tempo/espago de experiéncias. Nesse sentido, cronometrar o
momento e demarcar espago para as criangas brincarem é uma violéncia a tempo-
ralidade infantil (Kohan, 2018). O brincar é uma das atividades mais presentes no
cotidiano da crianga; esse brincar, qual apontamos, foge do controle e dos objetivos
preestabelecidos pelo adulto. Como podemos perceber com as notas do esquizodia-
rio, as criangas precisam desse contato sem um tempo preestabelecido, é necessério
permitir o encontro movido pela temporalidade da experiéncia, como ja vimos. Ao
brincar livremente e em contato com o mundo a sua volta, a crianga tem a oportu-
nidade de potencializar sua imaginagéo, sua criatividade, seu movimento corpéreo,
suas praticas, seu conhecimento sobre o mundo que a cerca. Ou, ainda, podemos
dizer que a crianga consegue “[..."] Tirar da natureza as naturalidades. Fazer cavalo
verde, por exemplo” (Manoel de Barros, 2010, p. 350). Por isso, apontamos a neces-
sidade de um curriculo que valorize as singularidades da crianga, tendo como foco a

importancia do corpo em movimento.
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Como pudemos observar na Figura 1 e nas anotagdes do nosso esquizodidrio,
o territério do CEI Jardim é habitado por uma diversidade de seres que compartilham
o mesmo espago. Cada encontro com esses seres possibilita experiéncias singulares
para as criangas, mesmo inseridas dentro de um coletivo, despertando hipéteses sobre
o desconhecido, o fascinio pelo novo e, também, construindo relagdes a partir de um

contato no cotidiano.

Esse momento entre as criangas nos lembra muito as palavras de Gallo (2019,
p- 129) quando traz que “Uma educagdo pensada como ‘co-ire’ implica em: Caminhar
juntos, produzir juntos, aprender juntos, criar juntos... conviver, partilhar a vida e nes-
ta partilha produzir um futuro comum”. Enquanto pesquisadora-cartogratfa, inserida
neste tempo e espago, percebi que a cada didlogo com as criangas o territério estava se
expandindo e, a cada momento, tinhamos novos coprodutores. Era o territério do CEI

Jardim, possibilitando o encontro entre os corpos, potencializando afecgdes.

Nesse contexto, podemos evidenciar o que nos alertam Raic, Cardoso e
Souza (2021, p. 132) “O brincar livre é a experimentagdo que enriquece o uso da
linguagem, por oferecer a crianga a oportunidade de expressar os préprios concei-
tos, ao atribuir outros sentidos a objetos que ja trazem, em si e por si, significados
dominantes”. Assim, a criang¢a insere-se nos processos de singularizagdo a partir
dos seus préprios movimentos. Movimentos espontaneos que seguem diferentes
fluxos. Embora seja imposta a ela, nem sempre segue uma receita de ser e estar no
mundo. Nesse sentido, apontamos as possibilidades de resisténcias. Portanto, por
meio do brincar, produz seu proprio mundo e suas maneiras de devir e estar no
mundo. Essa espontaneidade permite encontros, atravessamentos, afetos, vivén-
cias e agenciamentos. Assim, ao destacar as discussdes do brincar como uma lin-
guagem da crianga, evidenciamos que se estabelecem e se constituem de diferentes
formas no mundo a partir das suas vivéncias, que proporcionam as criangas “[...]
o desvendar no imaginario [...] quando dada a oportunidade a ela de vivenciar
o movimento, com seu eu-outro e mundo, na qual coletivamente possa pensar e

construir suas regras” (Cardoso, 2018, p. 86).

Podemos ainda apontar que as criangas, em seu eterno fazer, destazer e refazer,
movimentos proporcionados pelo brincar livre, tragam linhas que fogem ao controle
do adulto, quais permitem criar e inventar outras novas possibilidades. Assim, nédo é
raro percebemos que as criangas entre um momento e outro, na escola, encontram
microviabilidades para brincar, movimentar-se e produzir brincadeiras com o outro,
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43 : ~ /7 :
portanto, “As criangas vdo demonstrando através de seus corpos seus desejos de mo-
vimento [...]” (Flora, 2019, p. 150), como também, de liberdade, conforme as perfor-

mances no seu cotidiano. O brincar da crianga é um espago/tempo de resisténcia.

Brincar. Inventar. Criar. Transitar. Perguntar. Correr. Investigar. Esconder.
Achar. Pular. Cavar. Cair. Levantar. Produzir. Cantarolar. Dang¢ar. Imaginar. Sdo ver-
bos que caracterizam algumas a¢des em que percebermos no cotidianamente com as
criangas e que nos chamam para a agdo. A crianga, em seu eterno fazer-se e desfa-
zer-se, produz possibilidades outras, que, outrora, nds, adultos e cheios de si, jamais
imagindvamos. Atribuem diferentes papéis entre si e exercem de diferentes maneiras

para alcangar seus objetivos.

Assim como Kohan (2003, p. 253), apontamos a infancia como devir, “[...7] sem
pacto, sem falta, sem fim, sem captura; ela é desequilibrio; busca; novos territérios;
nomadismo; encontro; multiplicidade em processo, diferenca, experiéncia [...] Vida
experimentada; expressio de vida; vida em movimento”. Conforme ainda nos aponta o
mesmo autor (p. 240), “As pretensdes de emancipacdo da infancia costumam esconder
sua negacdo. Sabe-se por ela, pensa-se por ela, luta-se por ela. Paralela dessa negagao
da infancia é a negacdo da experiéncia’. Nesse contexto, podemos evidenciar que a
“[...J] auséncia de espaco para as experiéncias nas sociedades modernas é o motivo de

diversas tendéncias filoséticas do nosso tempo” (p. 240).

A infancia que pulsa a vida e é atravessada por devires tem sido um dos pontos
de discussdes em nosso caminhar. E vida e a afirmacio da vida. E a forca criadora e in-
ventora. Nesse contexto, enfatizamos que a experiéncia possibilita a infdncia a experi-
mentacio dos devires, dos afetos, dos atravessamentos dos encontros. Larrosa Bondia
(2002) nos aponta que, para que a experiéncia aconteca, é necessario, antes de tudo,

[...] um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos
que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo,
cultivar a atengio e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (p. 24).

Esse gesto de interrupgdo que, para o autor, é quase impossivel atualmente,
exige um caminhar pela lentidao, que foque as dinamicas e os processos, que tenha pa-
ciéncia, um olhar e uma escuta sensivel. Escutar o outro e estar aberto aos encontros,
que podem ou ndo aumentar a nossa poténcia de agir (Trindade, 2014). O brincar livre
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possibilita a crianga esse gesto, essa lentiddo, esse olhar mais devagar, a sensibilidade

ao perceber a sua volta e os detalhes.

Espaco-tempo de exploracdo na natureza: um cotidiano que pulsa

O desejo que impulsiona a nossa escrita emerge e se prolifera a partir dos
movimentos observados e dos fluxos presentes nas zonas de intensidade geradas pelos
encontros dos corpos no pétio de um CEI E a poténcia da experiéncia captada pelos
sentidos, atravessada por um cotidiano que pulsa em uma micropolitica de afetos, afec-

¢oes, desejos, agenciamentos, encontros, processos de subjetivacdo e singularizagao.

Nesse contexto, as singularidades emergem dentro de um coletivo minorita-
rio que impulsiona encontros entre os corpos — corpos que, por sua vez, afetam e sido
afetados pelo cotidiano de uma instituicio. E um coletivo que se faz a medida que o
outro demarca sua existéncia singular, enquanto esta mesma singularidade se torna
coletiva. Assim, podemos dizer que o patio de um CEI se configura como um campo
potente para uma micropolitica que se engendra nos encontros, nos didlogos, nos afe-
tos, nas afec¢des e nas possibilidades de criagdo a partir das vidas que pulsam neste

territério. E o CEI abrindo-se ao mundo, ao plano de imanéncia da vida.

Figura 2 — Um coletivo construindo.

Fonte: Prépria pesquisadora (novembro de 2023).

Naquele dia, um grupo de criangas foi conduzido para o espago externo,

logo na entrada que conecta ao patio da escola, como pudemos ver na Figura 2.
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A empolgacdo delas era evidente. Observei olhares atentos, sorrisos espontaneos,
materiais trocando de maos e didlogos surgindo. Inicialmente, brincavam com a
caixa de areia, mas logo passaram a criar outras possibilidades — além do que lhes
era oferecido, elas produziam novas brincadeiras. Enquanto ainda brincavam com a
caixa de areia, os objetos a sua volta eram agenciados de diversas formas: as folhas
recebiam novos papéis, assim como as pedras, os galhos, a prépria areia, as criangas
tateavam tudo a sua volta, desterritorializando todo aquele territério de significados

Ja estabelecidos.

Piorski (2016, p. 101) evidencia que, na crianga, “[...] a tatilidade é seu mais
poderoso recurso imaginador, a porta do vinculo onirico com tudo. Pela tatilidade, ela
ndo apenas vé como também ouve e empenha didlogo com os materiais”, assim, o ver
nio ¢é suficiente, ela precisa tocar, sentir texturas, cheirar, criar, e explorar o objeto
investigado por ela. Nesse contexto, é perceptivel que, por meio dessa exploragdo sen-
sorial, a crianga compreende o significado das coisas do mundo externo e, ao mesmo
tempo, com sua imaginagdo vai atribuindo novos sentidos aos objetos ao seu redor.
Um breve didlogo chamou minha atencgéo:

— Vamos “brinca” de outra coisa?

— Vamos “brinca” de pega-pega.

— Pega-pega! Escutei o coro.

— E tu que pega!

Safram correndo em direg¢do ao outro lado daquele espago (Notas do esqui-
zodidrio, novembro de 2023).

Como aponta a anotagdo acima, a brincadeira com a caixa de areia foi, por ora,
abandonada, e as criangas comegaram a correr pelo espaco. Aquele territério parecia
convida-las ao movimento — subir nas 4drvores, mexer nas folhas, admirar insetos pelo
chdo, contemplar os ritmos e as movéncias ao redor. Aquele tempo/espago impulsio-
nava e potencializava o corpo, imaginagdo e conexdo com o que os cercavam. A Figura
8 nos mostra as atitudes desviantes do que outrora foi planejado pela professora, as

criancgas iniclam uma nova brincadeira.
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Figura 3 — Brincadeiras desviantes.

Fonte: Prépria pesquisadora (novembro de 2023).

Assim, percebemos o quanto os espagos externos possuem poténcia para im-
pulsionar e mobilizar os corpos infantis. Para além de um territério fixo, os espagos
fora da sala de aula apresentam-se como um campo aberto a reinvengio e a criagdo. As
criangas apropriam-se desse espaco, mas também o modificam e o reinventam a partir
de seus interesses. Elas corriam, paravam em alguns momentos, subiam em arvores e
observavam o territério. Outras exploravam os limites daquele espago-tempo, inves-
tigando o que havia naquele territério. Conforme Kohan (2020, p. 08), é necessario,
portanto, infanciar o territério, ou seja:

[...] estabelecer outras relagdes com a infancia, agir, criar condi¢des e modos
para expandir e mapear as particulas infantis que se ramificam, se esparra-
mam por todos os lados e tragam cenas infantis outras, ndo costumeiras que
abrem os corpos a uma infincia nio cronolégica, molecular.

Nesse contexto, pudemos perceber o quanto as criangas buscam novas possi-

bilidades, criam condig¢des e diferentes modos para estabelecerem novas cenas, novas

compreensdes. Para além de uma etapa cronolégica, nesses momentos, as criangas
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estdo em devir. Tragam linhas rizomdticas, produzindo outras maneiras de caminhar

e cartografar o territério do pétio e o entorno do CEI Jardim.

Conforme Flora (2019) apontou em sua pesquisa, as crianc¢as tém uma prefe-
réncia pelo espago do parque e espagos externos para criarem suas brincadeiras e in-
teragir com os pares. Embora nem sempre sejam amplos, esses ambientes convidam
a aventura e descoberta, permitem a interagdo com elementos naturais, como areia,
grama, folhas, flores e drvores, uma vez que “[..."] podem desfrutar da areia, grama,
folhas, flores, drvores, ar e 4gua por meio de torneiras com acesso livre” (Flora,
2019, p. 17). A autora destaca que neste processo podemos presenciar a imaginagio
criadora das criangas quando estdo em contato com elementos, qual também é mar-

cado pela espontaneidade.

Em nossas observagdes, notamos que o territério pulsava junto com elas;
para além de algo estético, aquele espago, com a presenga das criangas, se modificava
e se ampliava, a0 mesmo tempo que retornava. Ali, o territério apresentava-se tam-
bém como um espago-tempo de produgdo de sentidos e experiéncias, atravessados
por fluxos de afec¢des, imaginagdo e singularidades. Assim, percebemos o quanto
“[...] a vida é experimentada como ruptura, movimento, mudanc¢a” (Raic, Cardoso,
& Souza, 2021, p. 130). O CEI Jardim possibilita encontros com diversos materiais,

com seres vivos, com o mundo.

As criancas deixaram a caixa de areia — anteriormente pensada por adultos
para o seu brincar — e foram para os espagos naturais daquele lugar, onde produziram
aventuras e movimentaram seus corpos. Percebemos, entdo, os movimentos de des-
territorializagdo, inicialmente delimitado pelo brincar na caixa de areia, e a amplia-
¢do desse espago pelas criangas, que o expandem e reterritorializam posteriormente,
criando um espago-tempo flexivel e aberto a poténcia: outras maneiras de brincarem
naquele territério. Conforme Kastrup (2000, p. 879),

[...] a crianga cartégrata acessa um meio que transborda o mundo dos ob-
Jetos. Este é feito de qualidades, substancias, poténcias e acontecimentos,
que configuram uma multiplicidade movente, instdvel, sempre longe do
equilibrio, uma espécie de matéria fluida. O mapa que a crianga traca, e
que configura seu método ou “programa” de agdo, confunde-se entdo com
este meio em movimento que ela explora. O mapa do movimento é por isto
mapa em movimento. Suas regras sdo locais e tempordrias e seu meio de
acdo composto de variagdes materiais invisiveis, inapreensiveis pelas es-
truturas histéricas e pela representagdo. Estdo no meio do mundo, consti-
tuindo o fluxo que corre entre as formas, que transborda dos objetos e das
formas conhecidas.
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Os movimentos fluidos e espontdneos das criangas mostram-nos o quanto a
cartografia e o rizoma estdo presentes no cotidiano de um pétio de um centro de Edu-
cagiio Infantil. £ nesse contexto que apontamos que o brincar livre néo pode ser dire-
cionado. Embora os professores possam oportunizar materiais para o brincar, é partir
das préprias criangas em grupo (ou sozinha) que produzirdo esse brincar espontaneo e
criador. Ou seja, as criangas tomam iniciativas que subvertem toda a l6gica dominante.
Sdo elas que produzem suas préprias linhas de fuga, ndo com o objetivo de escapar do
que lhes foi colocado, mas para tragar possibilidades mais espontaneas. Isso permite
que as criangas escapem (ainda que por um curto tempo) das imposi¢des das forgas

molares da educagdo maior, ampliando o territério.

Consideracoes (em aberto)

Esta pesquisa aponta que as brincadeiras espontaneas sdo possibilidades de
experiéncias, encontros, devires e afetagdes. Assim sendo, o brincar livre e/ou espon-
taneo nos espagos externos, como o patio escolar e seu entorno, é um dos caminhos
possiveis para o desemparedamento das infancias, para a liberdade e movimento, pois
o pétio é um entre-espaco que permite as criangas tracarem possibilidades de criagéo,
invengdo e movimentos espontaneos. Outrossim, o pétio escolar e seu entorno tém
sido uma alternativa de encontro entre as infancias, que potencializa as singularidades
e estabelece encontros que afetam os corpos e que sio afetados. Além disso, pensamos
em olhar para a infancia como condig¢do da experiéncia humana e a crianga como ser
potente, inventora e produtora de mundos, que faz do patio escolar um entre-espago e

tempo de afecgdes e encontros.

Assim, podemos destacar que, dentro do territério creche, um dos espagos que
permite a crianga criangar é o patio escolar e seu entorno. Estar fora da sala de aula
aguca o espirito investigativo da crianga e permite a ela fazer rizoma com tudo a sua
volta, seja com um brinquedo, com um material ndo estruturado, com outra crianga e
até mesmo com o adulto. Por isso, apontamos a crianga como uma cartégrafa. O patio
e 0 seu entorno sio espacos de poténcia que permitem préaticas efetivas de desempare-
damento e de aproximagdo com o mundo a sua volta. Em outras palavras, por meio do
brincar, o patio possibilita a crianga seguir movimentos espontaneos entre as linhas

rigidas de um territério arido.
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A partir dos nossos mapeamentos, pudemos perceber que o CEI Jardim é um
territério que produz afetos e afecgdes por meio de praticas que permitem as criangas
produzirem movimentos de liberdade. Notamos que, quando presentes, as criangas
utilizavam o pétio de diversas formas, tracando muitas possibilidades. Ora estavam
brincando de correr e pegar, ora utilizavam brinquedos que traziam da sala, ora utili-

zavam os brinquedos do parquinho no pétio.

Havia também a possibilidade de brincadeiras espontaneas e mais conectadas
a natureza: a caixa de areia era uma alternativa previamente disponivel, mas, em di-

versos momentos, as Criangas se encantavam com outros elementos, cOomo o encontro
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com insetos no jardim, as escaladas em drvores ou o brincar com a 4gua da irrigagao.

Assim, por meio das observagdes, percebemos que as criangas criam alternativas para

atender aos seus proprios interesses, seja de forma singular ou coletiva.

Neste interim, apontamos que os tempos e espagos disponibilizados no patio
do CEI Jardim permitem as criangas tragar possibilidades para experienciar o brincar
como territério de criagdo. Embora brinquedos fossem disponibilizados, a maioria das
brincadeiras observadas eram livres, focadas no corpo e no movimento. No entanto,
quando o espago era planejado e enriquecido como os elementos da natureza, as crian-

cas demonstravam um maior interesse em participar dessas experiéncias.

Assim, acreditamos que nossa pesquisa tem o potencial de contribuir para a
compreensdo dos caminhos que conectam as criangas a outros seres e ao mundo ao seu
redor, ampliando as possibilidades de tempos e espagos de experiéncia na educagio in-
tfantil. Embora tenhamos compreensio de que esta pesquisa ndo apresenta resultados
definitivos, ela se configura como um ente se abrindo a novas possibilidades e outras

pesquisas que estdo por Vir.
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