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Palavras iniciais

No estado de Sdo Paulo, assistimos, constantemente, a uma grande diversidade de producéo
de materiais didaticos publicos e privados para o trabalho com a leitura em sala de aula.
Tal heterogeneidade de propostas pedagdgicas para as escolas de Ensino Fundamental tem
apostado em duas grandes estratégias editoriais: (i) producdo e distribuicdo de livros didaticos
e apostilas; (ii) producdo e distribuicdo de livros de literatura para criancas. As politicas
publicas desenvolvidas pelo governo federal para as criancas das séries iniciais (1° e 2° anos)
do Ensino Fundamental desenham o movimento de producdo de livros didaticos (PNLD) e de
livros de literatura (PNBE, Projeto Trilhas, etc.) para “ampliacdo™ das préticas de leitura das
criancas na esfera escolar,* conferindo-lhe como caracteristica principal a compra de bens
publicos, produzidos por editoras do setor privado.

Por outro lado, a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) e as Secretarias Municipais de
Educacdo no estado de Sao Paulo, além de aderir ou recusar as propostas do Ministério da
Educacdo, tém desenvolvido sistemas de ensino e materiais didaticos com estratégias
semelhantes, para fomentar a disponibilidade e acesso a préaticas de leitura especificas na
esfera escolar. Em muitas escolas paulistas, estaduais e municipais, por exemplo, observamos,
desde 2007, o uso dos cadernos didaticos e do acervo literario que compdem o programa “Ler
e Escrever”, organizado pela SEE. O municipio de Séo Paulo, por sua vez, elaborou em 2010
os Cadernos de Apoio e Aprendizagem, que sdo materiais complementares para a agdo
pedagdgica com sequéncias didaticas e projetos que envolvem atividades de leitura com

géneros especificos. Assim, percebemos o processo de produgdo de materiais didaticos pelas

10 presente artigo retoma parte das discussdes do Trabalho de Conclusdo do Curso de pés-graduacéo lato sensu
“Alfabetizacdo e Letramento” (UNIANCHIETA, SP), intitulado (Re)construcfes de sentidos produzidas nas
praticas de leitura mediadas pelo livro didatico de Portugués (CHIMELLO, 2011), sob a orientacdo do prof. Dr.
Clecio dos Santos Bunzen Janior.
2 Especialista em Alfabetizag4o e Letramento - Centro Universitario Padre Anchieta. Contato:
lulianezc@hotmail.com

Doutor em Linguistica Aplicada - Universidade Federal de S&o Paulo - Universidade Federal de S&o Carlos.
Contato: bunzen.clecio@unifesp.br
*Vale ressaltar aqui que ha também, no ambito do PNLD e do PNBE, a distribuicdo pela Unio, para as escolas
publicas, de dicionarios escolares do Acervo “A” (voltados para as criangas dos dois ou trés primeiros anos de
escolarizacdo) e das obras complementares que compdem o acervo de leitura para criangas do 1° e 2° anos.
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equipes compostas pelas proprias secretarias com assessoria de universidades e ONGs, em
uma tentativa de atender a metas, concep¢des e objetivos do curriculo prescrito pelas

orientagOes curriculares locais.

No presente artigo, focalizaremos o processo de compra pelas secretarias municipais paulistas
de apostilas de sistemas estruturados de ensino, especificamente no tratamento dado ao
ensino da leitura por um material apostilado para criancas que frequentam o 2° ano.' Essa
estratégia de parceria entre 0s municipios e 0s sistemas estruturados de ensino se diferencia,
em alguns aspectos, das politicas publicas do governo federal que se destacam pela compra,
distribuicdo e avaliagdo dos livros didaticos; assim como das iniciativas de algumas
secretarias de educacdo de producdo autbnoma de material didatico e acervo para leitura, no
intuito de complementar as politicas de ambito nacional e atender as propostas curriculares
locais. Alem disso, essa escolha deve-se ao fato de termos percebido diferencas significativas
entre 0os materiais didaticos avaliados pelas ultimas edi¢cbes do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD-2004, PNLD-2007 e PNLD-2010) e o material apostilado do programa
“Educa+Acdo”, distribuido para escolas de dez municipios paulistas.

O ensino da leitura nos livros didaticos avaliados pelo PNLD: algumas consideracdes

2 das sucessivas

N&o podemos negar que houve um impacto causado pelo “efeito retroativo
avaliacBes do Programa Nacional do Livro Didatico nas propostas de leitura dos livros
didaticos brasileiros. Nesse processo complexo e tenso de escolarizacdo de praticas culturais,
destacamos, no campo editorial do livro didatico de lingua materna, o esfor¢o (bem ou mal
sucedido) de escolher uma coletdnea de textos para leitura silenciosa ou em voz alta pelo(a)
docente e/ou aluno(a), organizando-a em uma determinada progressdo ao longo de uma

colecédo para anos/séries especificas.

Como comentamos em trabalhos anteriores (cf. BUNZEN, 2006; 2009; 2011), as escolhas dos
textos, dos géneros e das tematicas, assim como das atividades de compreensao/interpretacao,

sdo facetas essenciais para que possamos compreender 0s propdésitos didaticos que sinalizam a

! A escolha pelo 2° ano deve-se ao fato de que a co-autora deste artigo analisou sua propria pratica docente com o
uso desse material apostilado em uma turma de 2° ano de um municipio do interior de Sdo Paulo (CHIMELLO,
2011).

2 Usamos o conceito de “efeito retroativo”, com base em Scaramucci (2004), para ressaltar o impacto ou a
influéncia que mecanismos de avaliacdo (vestibulares, PNLD, avaliacdo em rede) podem exercer no processo de
ensino-aprendizagem de lingua, bem como nos seus participantes e no produto desse processo.
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(re)construcédo de determinados objetos de ensino. Por tal razéo, ao folhearmos um livro do 1°
ou 2° ano, encontraremos facilmente textos curtos e da esfera cotidiana — “placas” e
“embalagens”, assim como tematicas relacionadas ao universo infantil (animais, brincadeiras,
jogos, etc.). Ja os livros de 3° 4° e 5° anos apresentardo tematicas diferenciadas, textos e

géneros que raramente circulariam nas colecOes de alfabetizacgéo.

As mudancas na natureza da coletdnea textual que compde as recentes colecbes de
alfabetizacdo sdo recentes, se levarmos em consideracdo algumas caracteristicas da sele¢édo
textual (tipologia, temaética, autoria e textualidade), apresentadas no relatério Definicbes de
critérios para a avaliacdo dos livros didaticos (BRASIL, 1994). O grupo de pesquisadores
que estabeleceu os primeiros critérios para avaliacdo do PNLD, ap0s analisar 17 cartilhas e as
dez colecbes de Lingua Portuguesa mais solicitadas pelos professores em 1991, destacou as
seguintes caracteristicas: (i) um trabalho intenso com leitura de textos produzidos pelos
préprios autores ou escritos por autores convidados “especialmente para o livro”; (ii) a
auséncia de propostas de leitura nas cartilhas;® (iii) o predominio de prosa de ficcdo nas
colecdes, com um espacgo reduzido para poemas; (iv) presenca de textos da literatura para
criangas e jovens, com destaque para autores brasileiros da segunda metade do século XX
(Ruth Rocha, Pedro Bandeira, Vinicius de Morais, Ziraldo); (v) predominio de textos

adaptados, curtos, fragmentados e sem indicagdo de referéncias bibliograficas completas.

A avaliacdo institucional dos livros de lingua materna, desde a primeira edi¢do de avaliacdo
do PNLD (cf. BRASIL, 1996), sinaliza as caracteristicas editoriais e pedagdgicas que 0s
“bons” livros devem procurar contemplar em relagdo & natureza dos textos, a saber: (i)
ampliacdo e diversificagdo de géneros e tipos de texto; (ii) selecdo relacionada com a
“experiéncia de leitura” que o texto possa propiciar a crianca; (iii) preferéncia de textos
integrais, originais e auténticos. Nesse processo avaliativo, algumas caracteristicas dos livros
didaticos produzidos até aquele momento comecam a ser combatidas ou evitadas, tais como:
(i) “uso de pseudotextos, criados Unica e exclusivamente para permitir a exploracédo de certos
aspectos” (BRASIL, 1996, p.20); (ii) utilizacdo de excertos e fragmentos de textos; (iii) uso

de paréfrases e adaptacGes dos textos.

De acordo com essas determinagdes oficiais, constitutivas do discurso de avaliagdo de livros

do PNLD e explicitas nos editais de inscricdo das colec¢des, os livros didaticos ndo devem se

! Resultado semelhante é discutido em Abaurre et al. (1998, p. 17), ao relatarem aspectos de uma avaliagéo de 77
cartilhas encomendada pela FAE/MEC em 1996: “grande parte das cartilhas apresenta como material de leitura
pseudotextos [...], predominando as falsas narrativas, quase sempre de autoria dos prdprios autores da cartilha”.
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comportar apenas como “antologias”, uma vez que necessitam construir um projeto didatico
autoral para o ensino da leitura de palavras, frases, textos — com auxilio ou ndo do(a)
professor(a). Por isso, desde a primeira edi¢cdo avaliativa do PNLD, h& critérios que avaliam
o0s exercicios de exploracdo do texto verbal, que “devem colaborar para a reconstrucdo do
sentido do texto pelo aluno, e ndo restringir-se a localizacdo de informac6es” (BRASIL, 1996,
p.21). A avaliagdo do PNLD induz a uma politica de leitura escolar que considera essencial
haver um trabalho sistematizado e explicito com as “propriedades textuais e discursivas” dos

textos que compdem a coletanea.

Os estudos realizados sobre o ensino de leitura nos livros aprovados no PNLD por Silva
(2004, 2011), Frade (2004), Costa Val e Castanheira (2005), Rojo (2003, 2010), Ferreira et al.
(2009) revelam diferentes dimensGes de um processo histérico de mudanca no ensino de
leitura para as séries/anos iniciais. Se levarmos em consideracdo o processo de selecdo de
conteudos e escolhas metodol6gicas para criancas entre 6 e 8 anos, as colecdes aprovadas
pelas dltimas edi¢cbes do PNLD (2004, 2007, 2010) tém apresentado, segundo as pesquisas
citadas anteriormente: (i) tematicas que os autores/editores consideram adequadas para o
universo infantil; (ii) maior diversidade textual e genérica em relacdo as cartilhas e aos livros
didaticos de décadas anteriores; (iii) maior diversidade e complexidade no trabalho de
compreensdo e interpretacdo textual, levando em consideracéo o fato de que as criangas tém o
direito de entrar em contato com as mais diversas praticas de leitura e desenvolver diferentes
capacidades de leitura com propoésitos escolares explicitos. Como bem comenta Batista (2010,
p.2), os livros de alfabetizacdo, por exemplo, propdem atividades de leitura “mesmo antes de
0 aluno dominar o sistema de escrita, quer dizer, as capacidades de codificar e de
decodificar”.

As colecbes de alfabetizacdo aprovadas pelo PNLD-2010" ampliam consideravelmente a
quantidade de textos em direcdo a uma concepcdo de leitura extensiva (CHARTIER e
HEBRARD, 1995), diversificando certamente os textos que podem circular na esfera escolar.
O inicio do século XXI encontra-se claramente marcado pela disponibilidade para uso nas
escolas de textos leigos, desconhecidos normalmente dos docentes e dos pais dos alunos, e, de
preferéncia, escritos para o publico infantil. Percebemos que ha um predominio da esfera

literdria e da literatura infanto-juvenil (cf. ROJO, 2010), que dialoga com enunciados

L E importante salientar que “somente em 2010, o PNLD passou a avaliar cole¢des compostas de dois volumes,
agora considerando a entrada de criancas aos 6 anos de idade na escola bésica e o ciclo de alfabetizagdo como
um periodo de dois anos” (SILVA, 2011, p.45). Recentemente, o edital do PNLD-2013 solicitou que as cole¢des
de alfabetizacdo sejam compostas de trés volumes: 1°, 2° e 3° anos.
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produzidos nas esferas jornalistica, da divulgacdo cientifica, publicitaria, cotidiana e politica.
Como sinalizamos recentemente (cf. BUNZEN, 2011), ha alguns indicios de que estamos
vivenciando o hibridismo do letramento escolar tradicional com base nos textos literarios com
0 modelo enciclopédico, com destaque para a divulgacdo cientifica que circula na midia
impressa.
Oliveira (2011), ao analisar as resenhas das 19 cole¢des aprovadas no PNLD-2010, informa
que os livros de 2° ano priorizam 76 géneros diferentes, com destaque para 0s seguintes
géneros: histéria em quadrinhos, parlenda, poema, cantiga, conto, texto instrucional,
advinha, reportagem, fabula, receita culinaria e trava-lingua. Com base no conceito de
ambito e esfera proposto por Rojo (2010), a autora sinaliza também que a escolha dos géneros
para o trabalho escolar de leitura, nos volumes de 2° ano, destaca o0s respectivos ambitos:
artes (46% dos géneros), cidadania (37% dos géneros) e divulgacéo cientifica (17% dos
géneros). Na avaliacdo de Rojo (2003, p. 83):
uma constatacdo bastante relevante € a de que os autores e editores
aprenderam a selecionar textos de qualidade (diversificados, representativos,
adequados) para comporem os LDs. Do ponto de vista das estratégias
editoriais, estes sdo justamente os dados mais interessantes para nos,
professores: a boa avaliagdo recebida pela selecdo do material textual.
Especialmente, se considerarmos que, muitas vezes, o LD é o Unico material
de leitura disponivel nas casas destes alunos de Ensino Fundamental e, por

iSO mesmo, é importantissimo para seu processo de letramento que esses
textos sejam de qualidade.

Além da diversidade textual e genérica, sabe-se que a leitura escolar, nas Gltimas décadas, tem
assumido como uma das tarefas essenciais: auxiliar as criangcas a compreenderem o0s textos

verbais e visuais. Segundo Chartier et al. (1996, p. 112):

uma atividade intitulada “leitura”, seja quais forem suas realizagcOes (leitura
silenciosa ou oralizada, leitura em atelié ou individual, reconstituicdo de um
texto-puzzle ou respostas a perguntas, leitura expressiva ou resumida, etc.),
sempre tem por objetivo (levar a) compreender (melhor) o texto,
evidenciando alguns de seus aspectos (suas informagdes, sua estrutura, sua
lingua, sua coeréncia, sua dramatizacao, etc.).

Por tal razdo, os livros didaticos aprovados pelo PNLD-2010 trazem, além da coletanea e
indicacbes de leitura, um conjunto de secOes didaticas que apontam atividades de
compreensdo textual que vao desde atividades que antecedem a leitura até propostas de
comparacdo dos textos, que exigem a mobilizacdo de capacidades de leitura especificas e
percepcdo de relagdes intertextuais e interdiscursivas. Costa Val e Castanheira (2005), ao
analisarem os resultados gerais da avaliacdo do PNLD-2004, ressaltam que 100% dos livros
de Lingua Portuguesa (1% a 42 séries) solicitam atividades de localizacdo de informages

explicitas nos textos; assim como recorrem a outras estratégias, a saber: comparagdo de
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informacdes, ativacdo de conhecimentos prévios, producdo de inferéncias, formulacdo de
hipdteses, etc. Portanto, vemos um esforco das colecBes em diversificarem as estratégias
utilizadas e trabalharem questdes lexicais, estilisticas e discursivas dos textos e dos géneros

em analise.

Os autores/editores, no &mbito do curriculo prescrito, sentem-se pressionados pelos critérios
do PNLD a apresentarem atividades de leitura que, supostamente, levariam as criangas a
compreenderem o contexto de producdo dos enunciados e mobilizarem uma diversidade de
estratégias de leitura. Em outra dimensdo — a do curriculo do cotidiano escolar —, percebemos
0s professores e os alunos vivenciando o processo avaliativo da compreenséo textual por meio
das avaliacbes em rede (nacionais, estaduais ou municipais). Se algumas avaliacbes ndo
demonstram resultados positivos para as redes de ensino, os livros didaticos da Unido e os
professores podem ser facilmente responsabilizados pelos resultados insatisfatérios obtidos
nas avaliaces sobre leitura que tém sido intensivamente feitas pelos municipios, estados ou
pelo proprio Ministério da Educagdo. Dessa forma, uma possivel alternativa no ambito da
gestdo publica de muitos municipios paulistas tem sido o cancelamento da distribuicédo
gratuita dos livros do PNLD com recursos da Unido, para o préprio financiamento de

apostilas ou livros didaticos elaborados por sistemas estruturados de ensino.

Sistemas estruturados de ensino nas escolas publicas do estado de Sdo Paulo

No inicio da segunda metade do seculo XX, os livros didaticos nacionais utilizados nas
escolas publicas comecam a conviver com outro impresso escolar que tem sua génese nos
cursos pré-vestibulares: as apostilas. Por volta de 1980, os cursinhos comecaram a se
transformar em sistemas estruturados de ensino, introduzindo suas apostilas nas escolas
privadas por meio das chamadas “escolas conveniadas” (BUNZEN, 2001; CARVALHO E
COSTA, 2008). Esses sistemas de ensino passaram a ganhar também o mercado publico, com
0 processo de municipalizacdo iniciado em 1989 e consolidado a partir de 1996, visto que os
municipios tiveram que assumir 0s gastos e investimentos da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental 1, com a principal funcdo de conduzir um ensino de melhor “qualidade”
(CARVALHO E COSTA, 2008).
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Para Carvalho e Costa (2008), os resultados das provas nacionais de avaliacdo em rede
mostraram que, em quase todos 0s municipios que aderiram ao processo de municipalizacgéo,
0 desempenho das escolas foi insatisfatorio. Por isso, 0s municipios (especialmente no estado
de Sdo Paulo) iniciaram um processo de busca de alternativas para melhorar os indices nas
avaliacOes. Foi justamente nesse momento que surgiram as parcerias de empresas privadas e
ONGs com o poder publico, de material apostilado, “vendendo seus servicos de assessoria
administrativa e pedagogica; planejamento educacional; capacitacdo para os professores;
recursos didaticos como jogos educacionais, videos, softwares, livros didaticos, apostilas
entre outros.” (CARVALHO E COSTA, 2008, p. 2). No site do Instituto Alfa e Beto,” por
exemplo, encontramos a colecdo Prova Brasil, que pergunta ao gestor municipal se ele quer
“melhorar o IDEB do municipio” ou se estd “contente com o desempenho dos alunos na
Prova Brasil”. Como “solucdo”, a cole¢cdo Prova Brasil traz um conjunto de atividades para

“preparar os alunos para as provas de Matematica e Lingua Portuguesa”.

Adrido et al. (2009, p.801) indicam que essa parceria entre publico e privado pode ser uma
estratégia do segundo para ampliar seu mercado consumidor, enquanto que o0 municipio
“transfere parcela de suas responsabilidades para com a educagdo a iniciativa privada”.
Conforme as autoras, essa transferéncia de responsabilidades ndo se trata somente da
aquisicdo de material didatico, mas também da passagem da fungdo de “elaboracdo e
operacionaliza¢do” da politica publica para 0 mercado privado, trazendo a privatizacdo do

ensino nas escolas publicas.

Os municipios que aderem a apostilas ou a livros didaticos e que ndo participam do PNLD*
fazem com que o contribuinte pague duas vezes pelo material didatico, visto que “a populagédo
ja remunera empresas privadas do setor editorial, triadas por avaliacdo técnica para a
producdo de livros didaticos que integram os programas federais e cujo acervo esta disponivel

gratuitamente as redes municipais de ensino” (ADRIAO et al., 2009, p.809). A compra de

1O resultado das avaliacdes em rede é obtido através do Censo Escolar, das médias de desempenho nas
avaliacOes do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), do Saeb (Sistema
Nacional de Avaliagcdo da Educacdo Basica) e da Prova Brasil.

2Ver: http://www.alfaebeto.org.br/ProdutosServicos/ColecaoProvaBrasil, acessado em 15/12/2011.

¥ N&o negamos aqui que esse processo de privatizacdo é também bastante forte no ambito do préprio PNLD. No
entanto, o processo de negociacdo e de avaliacdo para a melhoria do material didatico publico é de natureza
bastante diferenciada. A titulo de ilustragdo, podemos lembrar que no ano de 2010 a Unido investiu 410 milhdes
de reais para compra de materiais de editoras privadas (FTD, Moderna, Atica, Saraiva, Scipione e Brasil). Para
uma maior discussdo, ver Hofling (2000) e Cassiano (2007).

* A titulo de exemplificagdo, podemos citar o caso dos materiais didaticos do Programa ALFA e BETO, baseados
no método fénico, que tém sido adotados em varios municipios dos estados do Ceara e do Rio Grande do Sul.
Para maiores informacdes, ver www.alfaebeto.org.br.
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materiais didaticos feita pelas secretarias municipais € efetuada através dos recursos
vinculados & manutencdo e desenvolvimento do ensino, que poderiam ser gastos com outras

melhorias das atividades pedagdgicas da educacio local (cf. ADRIAO et al., 2009).

Além do duplo pagamento pelo “mesmo servigo publico”, as pesquisadoras apontam outros
problemas na compra de materiais didaticos em pareceria com empresas privadas, tais como:
a falta de controle social e técnico, pois conselhos como 0 FUNDEF (Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental) e o FUNDEB (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo) ndo
opinam sobre as decises tomadas pelo municipio, apenas acompanham a prestacdo de contas.
Outra questdo é a fragilidade conceitual e pedagdgica dos materiais e servicos comprados,
visto que frequentemente especialistas da educacdo ou o Ministério Publico questionam a
qualidade e pertinéncia do material comprado.

A padronizacdo/homogeneizacdo de conteudos e curriculos escolares como parametros de
qualidade esta entre um dos problemas, pois na tentativa de padronizar os projetos
pedagdgicos e o trabalho realizado nas escolas, a gestdo municipal retira dos docentes a
organizacdo do trabalho pedagdgico, direito que € assegurado aos professores pela LDB (Lei
de Diretrizes e Bases). A questdo da escolha do material didatico Unico para toda a rede entra
em confronto com um principio basico do PNLD (desde 1985) que indica que cada instituicao
escolar tem autonomia para realizar a escolha com base em critérios dos professores e
gestores, em diélogo com a avaliagdo institucional realizada pelo MEC. E importante destacar
também que essa tentativa de padronizacdo do ensino ndo leva em conta as especificidades
culturais, sociais e econdmicas de cada escola, além de interferir na autonomia da gestdo

escolar e do trabalho docente.

Dentro deste contexto de privatizacdo das escolas publicas, o estado que mais apresenta
municipios que aderiram ao sistema apostilado foi Sdo Paulo. O jornal O Estado de Séo
Paulo,! noticiou que, no ano de 2008, 187 de 644 municipios paulistas ja tinham aderido a
algum sistema apostilado, aumentando para 282 municipios em 2011. Ou seja, 43,78% dos
municipios estdo utilizando algum sistema apostilado. Deste total, 115 municipios romperam
com os livros avaliados pelo PNLD e o restante utiliza as apostilas e os livros distribuidos

pelo governo federal.

1“Quase metade das cidades paulistas usa apostila nas escolas municipais”, Estado de Sdo Paulo, 21 de julho de

2011.
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A pesquisa organizada pela Fundacdo Lemann, O impacto do uso de sistemas de ensino nos
resultados da Prova Brasil — um estudo quantitativo no estado de S&o Paulo
(BECSKEHAZY e LOUZANO, 2010), relevou que os 291 municipios paulistas que em 2010
utilizavam sistemas estruturados de ensino usavam materiais produzidos por empresas do
setor de Educacdo (redes privadas de ensino ou editoras) — Anglo, Objetivo, COC, Pitagoras
e Positivo — ou por organizagfes ndo-governamentais sem fins lucrativos (Fundagéo
Bradesco, Instituto Ayrton Senna, A¢do Educativa, etc.). Ela também apontou para o fato de
que “escolas que em 2007 usavam sistemas estruturados tém em média maiores proficiéncias
em Portugués e Matematica na 42 série/5° ano que as escolas que ndo utilizavam sistemas
estruturados™, fazendo-nos questionar o que propdem tais materiais didaticos no ambito do

ensino da leitura.

Nossa anélise tem como objeto de estudo um volume de Lingua Portuguesa, produzido pela

Fundacio Bradesco, especificamente no ambito do programa “Educa+Acdo”.! Esse programa

foi criado em 2007 pelo banco e a Fundacdo Bradesco, em parceria com o setor publico
municipal. Inicialmente, o projeto piloto foi implantado em oito municipios do Vale do
Ribeira em Sdo Paulo. No entanto, no ano de 2010, o programa ja contava com a adesao de

dez municipios paulistas:

Tabela 1: Municipios paulistas que adotavam o material do “Educa+Acao” em 2010.

Municipios Numero de escolas

1. Jacupiranga 3
2. lguape 4
3. Sete Barras 4
4, Embu 4
5. Juquia 8
6. Miracatu 7
7. Pariquera Agu 7
8. Cajati 10
9. Eldorado 10
10. Jundiai 60

Total 117

! Informac@es obtidas no site http://educamaisacao.fb.org.bor/OPROGRAMA/Paginas/default.aspx.
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De forma geral, o material didatico fornecido para o 2° ano é composto por livros das
disciplinas de: Portugués, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias. Além dos livros
apostilados, sdo enviados quarenta titulos de livros de literatura infantil para cada classe, CDs
e videos de apoio pedagogico para o trabalho com as disciplinas de Portugués e
Matematica. O material didatico do programa Educa+Acdo, assim como outros sistemas
apostilados que ndo sdo avaliados pelo PNLD, possuem algumas diferengas. Chimello (2011,
p.44) apresenta um quadro que sintetiza as principais diferencas entre os livros avaliados

pelo PNLD e os livros da Fundacdo Bradesco:

Quadro 1: Principais diferencas entre o livro didatico avaliado pelo PNLD e o material didatico ndo
avaliado pelo PNLD.

Colecdes avaliadas no &mbito do PNLD Colecdes do Educa+Acao

E avaliado com diferentes critérios pela Comisséo de
Avaliacao do Ministério da Educacdo, através do PNLD.

N&o é avaliado pelo Ministério da Educagdo em parceria
com as Universidades Brasileiras no ambito do PNLD.

N&o é consumivel (exceto as colecdes de alfabetizagio e | E consumivel.

Matematica para os alunos do 1° e 2° anos).

Sugere a leitura de livros paradidaticos, mas nao coloca
atividades especificas para estas sugestoes.

Sugere a leitura de jornais e livros paradidaticos
fornecidos, que sdo comprados pelas prefeituras
municipais, e colocam atividades especificas referentes a
estas sugestoes.

E encadernado em brochura.

E encadernado em espiral.

O conteldo é distribuido em um Unico volume.

O conteldo pode ser distribuido por vérios volumes,
divididos por bimestre ou semestre.

Geralmente, é escolhido pelos professores, em parceria
com as Secretarias Municipais de Educagdo.

Geralmente, é escolhido pela equipe gestora das escolas
ou das Secretarias Municipais de Educacéo.

O material é comprado de empresas privadas através de
verbas da Uniéo.

O material ¢ comprado de uma ONG (Fundacdo
Bradesco), com investimento de verbas para Educacdo
do préprio municipio.

Baixo custo, por conta do grande volume comprado.

Alto custo, pela pouca quantidade comprada.

Dentro desse contexto paulista de “privatizacdo™ das escolas publicas, a prefeitura municipal
na qual foi realizada esta pesquisa participou do PNLD até o ano de 2009, adquirindo 0s
livros didaticos através do sistema proposto pelo governo federal em parceria com o0s estados
e municipios. No ano de 2010, o municipio passou a utilizar uma politica publica
descentralizada, implantando na rede puablica de Ensino Fundamental o material didatico

“Educa+Acdo”, atraves de convénio firmado entre a prefeitura, por meio da Secretaria de
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Educagdo, com a Fundagdo Bradesco.! Segundo o secretario de Educacdo do municipio, a
aquisicdo do material foi antecedida por analise dos professores, diretores e coordenadores
das escolas, porém a grande maioria dos professores sé conheceu esse material na primeira
“capacitacdo”,? promovida pelo programa “Educa+Ac&0”. Portanto, é possivel inferir que os
professores, de modo geral, ndo participaram dessa escolha. Becskehazy e Louzano (2010)
informam que os materiais de sistema de ensino apostam em “capacitacdo pedagogica
vinculada ao uso de materiais”, “acompanhamento pedagdgico ao corpo docente” e “acesso a
portais educativos”, diferenciando-se mais uma vez dos livros avaliados e distribuidos no

ambito do PNLD.

Diante dessa situacdo e das diferencas apresentadas entre o material “Educa+Ac¢do” e as
colecdes de alfabetizagcdo avaliadas pelo PNLD-2010, é pertinente analisar as atividades de
leitura do material apostilado, procurando observar como elas aparecem, quais géneros e
como estes sdo tratados nas coletaneas de textos, bem como investigar o tratamento relativo
ao texto. Para tanto, usamos como base os critérios de avaliagio do PNLD-2010,
especialmente os itens relacionados a natureza do material textual (tipologia, tematica,
autoria, textualidade e projeto grafico), assim como sobre os conhecimentos e capacidades
das atividades de leitura. Como algumas pesquisas procuram discutir o tratamento dado ao
texto, ao género e as atividades de compreensao nos livros aprovados pelo PNLD (SILVA,
2004 e 2011; FRADE, 2004; ROJO, 2010; BUNZEN, 2011), tornou-se importante
conhecermos os apostilados que foram utilizados em 117 escolas publicas paulistas no ano

letivo de 2010.

O tratamento da leitura no material apostilado de lingua portuguesa do 2° ano

O volume de 2° ano de Lingua Portuguesa foi produzido pelos profissionais do setor de
Curriculo, Ensino e Desenvolvimento da Fundagdo Bradesco e impresso pela editora Saraiva.

A “apostila”, como denominada pelos professores e gestores da rede municipal investigada,

! No dia 20/05/2011, foi enviado para 0 FNDE/MEC o termo de exclusio completa da rede no ambito do PNLD,
assinado pelo prefeito do municipio, conforme informagdes do SIMAD, disponiveis em
http://www.fnde.gov.br/index.php/termo-de-adesao.

2A primeira formacdo do programa Educa+Acdo teve como foco a apresentagdo dos livros didaticos, da
metodologia e concepgdes das areas de ensino dos componentes curriculares: Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias.

283


http://www.fnde.gov.br/index.php/

encontra-se organizada por textos avulsos,' ou seja, se aproxima dos livros didaticos que s&o
caracterizados por contetdos e atividades por aula. Do ponto de vista do PNLD-2007, “s&o
obras que, em sua maioria, ndo apresentam uma proposta de ensino muito marcada e que ndo
adotam mecanismos de progressdo, articulagdo tematica ou de contetdos, permitem com
maior facilidade selecdo e organizacio de atividades ou textos” (BRASIL, 2006, p. 229).2 De
fato, € caracteristica do material apostilado uma relacdo direta do conteddo com o tempo da
aula (sem muita possibilidade de planejamento docente), assim como o controle do trabalho

do professor pela rede municipal de ensino.

A propria organizacdo do material em 50 li¢ces (organizadas 142 paginas), com 2,84 paginas
por licdo, revela a organizacdo por “textos avulsos”. As curtas licdes sdo divididas por temas
gue ndo sao interligados entre si. Por exemplo, a primeira licdo apresenta atividades referentes
ao poema “A festa”, de Almir Correa. Apos a leitura do poema, sdo propostos: uma producao
de texto de um convite, um desenho sobre o texto e a escrita de uma lista com 0s personagens
que poderiam estar na festa citada no poema. Em seguida, o leitor ja encontra a segunda licdo
que propde atividades relacionadas a cancdo “Pomar”, de Paulo Tatit e Edith Derdyk,
solicitando aos alunos que oucam a cancao e depois preencham as palavras que estdo faltando,
entre outras atividades com nome de frutas. Apds a apresentacdo das 50 licGes, encontramos
um suplemento de 37 péaginas com atividades de caligrafia, em que o aluno deve exercitar o

tracado da letra cursiva.

A apostila em analise, assim como as quatro colecdes do PNLD-2007, organizadas por
“textos avulsos”, ndo apresenta uma proposta metodologica definida para os leitores, sendo
categorizada como uma abordagem que privilegia a “vivéncia” com o0s textos. Segundo o
Guia, tais colecdes acreditam na aprendizagem baseada no “aprender fazendo”, pois sdo
propostas de atividades escolares que ndo sdo seguidas nem de transmissdo de conhecimento,
nem de reflex@o para a construcdo desse conhecimento sobre o objeto de ensino (BRASIL,
2006, p. 22). De modo geral, o que percebemos é que as atividades do material analisado nao
sdo integradas entre si, pois apresentam propostas isoladas umas das outras, devido a propria
organizacdo do livro priorizar atividades pontuais, sem uma progressédo ou uma interligagéo

entre si. Para o0 ensino da leitura, tal procedimento metodologico apresenta problemas, uma

! Conforme o guia do PNLD-2007, os livros podem ser organizados em: unidades tematicas, textos avulsos e
projetos tematicos.
2No ambito do PNLD-2007 apenas 04 colecdes (11%) estavam organizadas com base em textos avulsos.
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vez que delimita possibilidades de inimeras exploracdes do texto, da lingua, do trabalho com

0 léxico, com as relacGes de construcdo de sentido, etc.

Como podemos ver na Tabela 2, o volume do 2° ano prioriza as atividades de leitura e de
producdo textual. Ha ainda um conjunto significativo de atividades que exploram o0s
conhecimentos linguisticos,® mas raras sdo aquelas que exploram as praticas de linguagem

oral® com as criancas.

Tabela 2: Eixos de ensino e niimero de atividades.

Tipo de atividades Numero de atividades
encontradas no livro
Leitura 100°
Producdo de texto 65
Conhecimentos lingiisticos 50
Oralidade 3
Total 218

A coletanea de textos®

Segundo Rojo (2010), as coletaneas de textos dos LD em geral proporcionam a boa parte da
populacdo brasileira com acesso a escola uma participacdo em eventos de letramento em
diferentes esferas de comunicacgdo. A coleténea dos textos pode indicar as inten¢des de ensino
decorrentes de determinadas préaticas de leitura possiveis de serem apropriadas pelos alunos
no ambito da esfera escolar, por conta das escolhas dos textos feita por autores e editores, que
delimitam as possibilidades de leitura. Espera-se que as coletdneas dos livros didaticos de
Portugués (LDP) ndo apresentem exclusivamente textos da esfera literaria, mas “que

possibilitem préaticas de letramento de esferas diversificadas de circulacdo dos discursos, por

! Estas atividades trazem propostas com o reconhecimento das unidades sonoras como as silabas, as rimas e as
terminacGes das palavras, e também apresentam algumas convengdes ortograficas, uso da letra H em diferentes
posicOes nas palavras, representacéo de diferentes sons por uma mesma letra.

ZA proposta didatica que aparece em menor ndmero é a de oralizacdo, que consiste em pedir aos alunos que
treinem a leitura em voz alta na apresentacdo de textos produzidos por eles, além de uma gravacéo da turma em
audio com as suas cantigas preferidas.

%0 volume do 2° ano apresenta 98 questdes de compreensdo e duas atividades de leitura: quatro adivinhas em
que as criancas devem ler e escrever a resposta e um texto de instrucdo de uma dobradura, que eles precisam ler
para montar um saquinho.

* Reconhecemos como texto da coletanea de leitura apenas 0s textos que tém por objetivo trabalhar com a leitura,
pois algumas vezes encontramos textos que sdo usados para trabalhar com a producdo de textos ou com 0s
conhecimentos linguisticos.
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meio da leitura de textos em géneros também variados” (ROJO, 2010, p. 443). Com base
nesse argumento, a autora elege trés ambitos — das artes, da divulgacdo cientifica e da
cidadania — para analisar a coletanea de textos dos LDP de 12 a 42 séries que foram avaliados
nos PNLD 2004 e 2007. Com base nessa categorizacao, fizemos um levantamento dos textos
da coletdnea do material didatico nos em trés ambitos, procurando perceber quais sdo as

esferas e os géneros que predominam nas 50 licGes:

Tabela 3: Textos da coletanea de textos do material apostilado.

Ambitos Esferas de circulagéo Géneros Quantidade
Literaria Poemas 7
Contos 5
Artes Fabulas 3
Tradicéo Oral Adivinhas 4
Cancoes 3
Lenda 1
Parlenda 1
Total de textos deste &mbito 24
Divulgac¢éo Divulgacdo cientifica Artigo de divulgacéo 1
cientifica cientifica
Verbete 1
Total de textos deste &mbito
Cotidiana Carta 1
Receita 1
Entretenimento Instrugdo de montagem 1
Cidadania Jornalistica Manchetes 3
Legendas 2
Publicitéria Anuncios 6
Classificados 4
Rétulos 1
Total de textos deste &mbito 19
Total de textos da coletanea 45

Fonte: Adaptado de Rojo (2010).
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Ao analisar a Tabela 3, percebemos que os textos que mais sdo utilizados para a leitura se
encontram no ambito das artes (esfera literéria e da tradi¢do oral), seguidos do ambito da
cidadania (com destaque para as esferas jornalisticas e publicitarias) e da divulgacdo
cientifica. O Grafico 1 indica-nos que ha, de fato, uma diferenca significativa entre os dois
primeiros ambitos (artes e cidadania) e o trabalho com a divulgacdo cientifica no material
apostilado, sinalizando um movimento semelhante ao que ocorre nos livros didaticos
avaliados pelo PNLD (ROJO, 2010; OLIVEIRA, 2011). Por outro lado, os livros avaliados
pelo PNLD-2007 apresentam uma quantidade maior de textos para leitura: em média 72.
Assim, notamos uma reducdo de 38% dos textos apresentados as criancas para leitura no

material apostilado.

Graéfico 1: Ambitos na coletanea de textos do material apostilado.

AMBITOS NA COLETANEA DE
TEXTOS DO-MATERIAL
s " 5APOSTILADO
19
35 s
. 2
] DAS ARTES: DA DA o
CIDADANIA: DIVULGACAO
T CIENTIFICA:

Certa diversidade genérica encontra-se presente com um trabalho que envolve os textos
literarios (15), a esfera publicitéaria (11), a tradicdo oral (09), a esfera jornalistica (05), a esfera
cotidiana (02), a divulgacao cientifica (02) e o entretenimento (1), mas trabalhos recentes
como o de Oliveira (2011) nos permite argumentar que os livros do PNLD trazem certamente
uma maior diversidade de textos, de géneros e de esferas de circulagdo, assim como um maior
numero de atividades de leitura. Como podemos ver no Grafico 2, outras esferas
contempladas no PNLD ndo aparecem (burocratica, digital, politica, escolar, artes da imagem,
artes plasticas, artes gréaficas etc.), assim como géneros que predominaram em varias cole¢des

no PNLD-2010, como as histérias em quadrinhos, bilhetes e reportagens.
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Gréfico 2: Esferas de circulacdo do material apostilado.

ESFERAS DE CIRCULACAO

15

Os textos que aparecem na coletanea sdo em sua maioria textos integrais e auténticos, pois
apresentam as referéncias bibliograficas de forma adequada, indicando o autor, o suporte
(jornal, revista, livro) e se o texto foi adaptado. Ha também cinco textos (11% da coletanea) -
a carta pessoal, a instrucdo de montagem de dobraduras e a receita - escritos especialmente
para 0 material didatico por autores/editores ou outros agentes envolvidos na producdo. Em
relacdo a autoria dos 15 textos literarios, percebe-se que sdo de autores consagrados na edicéo
dos didaticos (Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Ruth Rocha, Heloisa Prieto, entre
outros). Existe ainda um nudmero significativo de textos produzidos por agéncias publicitarias
(11) ou que pertencem a tradicdo oral (09). Quanto ao projeto grafico, a maioria dos textos
atende a seu suporte original, porém os textos vinculados a esfera jornalistica aparecem
totalmente desvinculados do seu suporte original, desfavorecendo a compreensdo dos géneros

“manchete” e “legendas”, por exemplo.

A tematica dos textos proposta pelo material tem o predominio do universo infantil, pois traz
em sua coletanea textos que fazem parte do universo das criangas, como: cangdes “Pomar” de
Paulo Tatit e Edith Derdyk, “Crianca ndo trabalha” de Paulo Tatit e Arnaldo Antunes;
adivinhas e parlendas presentes no folclore, o conto “Sete irmédos sabios” de Heloisa Prieto,
poemas como “Infancia” de S6nia Miranda, “As borboletas” de Vinicius de Moraes, entre
outros. Em contrapartida, assim como alguns livros do PNLD, encontramos pouca diversidade
regional, estilistica e linguistica, fazendo com que a coletdnea ndo favoreca uma formacéo

voltada para a pluralidade cultural.
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A coletanea textual e as perguntas de compreensao

Do ponto de vista da coletanea, percebemos que existe a apresentacdo de 17 géneros no
volume e um conjunto de 45 textos, distribuidos ao longo de 50 li¢des. Cabe-nos agora tecer
alguns comentarios sobre as 98 atividades/perguntas que compdem a proposta pedagdgica do
material para a formagé&o do leitor nas turmas de 2° ano do Ensino Fundamental.

Em primeiro lugar, destacamos novamente o fato de que as atividades de leitura ndo propdem
um tratamento diferenciado para o trabalho nos diferentes ambitos (artes, cidadania e
divulgacdo cientifica), com as diferentes esferas e os géneros contemplados. Os textos sdo
lidos para responder a algumas questdes pontuais de compreensdo, ndo fazendo com que a
crianca reflita na escola sobre as especificidades de cada género discursivo ou do texto em

anélise.

As atividades de leitura e compreensdo de textos escritos podem nos
mostrar que, ao lado da diversidade textual nos LDP, observamos ainda um
tratamento homogéneo nas atividades de leitura em relacdo ao género. Lé- se,
no LDP, normalmente, para responder as atividades de compreensdo de texto
— seguidas, na interacdo em sala de aula, da correcéo efetuada pelo professor
(BUNZEN, 2006, p. 9).

Desta forma, a apostila colabora para uma visdo de lingua homogénea e estereotipada, além
de priorizar aspectos mais formais e desprezar elementos pragmaticos e discursivos, entre
outros. O texto circula em diversas praticas sociais, sendo lido com diferentes objetivos, de
acordo com a situacdo. No entanto, essa variedade de objetivos é bastante diminuida,
principalmente por que boa parte dos livros didaticos ndo considera “o géneros como objeto
de ensino” (BUNZEN, 2006, p. 12), pois se o fizessem, considerariam 0s géneros como
elemento central para a interpretacao de texto.

No volume de 2° ano, as atividades de leitura em geral sdo encaminhadas da mesma forma,
sem uma exploracdo das especificidades dos géneros lidos. O tratamento homogéneo dos
textos aparece nas atividades de leitura, especificamente, através das perguntas de
compreensdo presentes no material didatico analisado. Para realizar tal analise, Chimello
(2011) recorreu & tipologia de perguntas’ criada por Marcuschi (2001) para anélise das
perguntas dos livros didaticos de lingua portuguesa da década de 80 e 90 do século XX. Os
tipos de perguntas encontrados pelo autor foram: auto-respondidas pela prépria formulacéo,

copia de informacéo, objetivas, inferenciais (raramente presentes), globais, subjetivas, vale-

!Apesar de essa tipologia de perguntas ter sido gerada com base nos livros didaticos das décadas de 80 e 90, ela
mostrou-se pertinente para a apostila em analise.
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tudo (admitem qualquer resposta, sendo 0 texto apenas um pretexto para a pergunta);
impossiveis (de serem respondidas apenas com as informacbes do texto, necessitando

pesquisas especificas) e metalinguisticas.

Com base em tal categorizacao, foi possivel perceber que a maioria das perguntas (30,7%) —
ver Grafico 3 — é do tipo objetiva, ou seja, faz com que os alunos localizem informac6es
explicitas nos textos, relacionando aspectos pontuais. Essas perguntas sao mais encontradas
nas atividades de leitura dos contos (“Onde a histdria acontece?”, “Como esse problema é
resolvido”?) e dos anuncios (“O que estd sendo anunciado?”, “Qual é o slogan?”), mas

aparecem também na leitura de artigo de divulgacao cientifica, manchetes e receita.

Gréfico 3: Tipos de perguntas que aparecem no material apostilado.
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PERGUNTAS: 98

As 17 questbes subjetivas estdo, geralmente, relacionadas com a opinido do aluno, isto é,
trata-se de uma apreciacdo sobre a opinido pessoal do leitor, levando em consideracdo a sua
compreensdo do texto. Os géneros da esfera literaria — como 0s contos e 0s poemas — sdo
aqueles em que encontramos 0 maior nimero de questes subjetivas, tais como: “Vocé se
acha parecido com algum personagem? Qual? Por qué?”, “Em sua opinido, quem mais
poderia ser convidado para a festa? Escreva o nome de outros convidados” ou “Como vocé

acha que eram os parques da cidade que o poeta imaginou?”.

Percebemos também um conjunto menor de 12 questdes (12,3%) que trabalham com
perguntas inferenciais, ou seja, atividades de compreensdo que permitam ao aluno inferir

através dos conhecimentos do co-texto e das relagdes com outros tipos de conhecimento
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(como os enciclopedicos, de mundo, etc.). As questBes inferenciais, assim como as
subjetivas, aparecem com mais frequéncia nos contos e nos poemas, assim como no trabalho
realizado com manchetes, andncios (“De onde vem a forca do rapaz do andncio?”) e
classificados. Com a mesma porcentagem, encontram-se as questdes globais, que solicitam
aos alunos que respondam sobre aspectos especificos, mas levando em consideracdo o texto
como um todo. Por tal razdo, encontramos esse trabalho na exploragédo dos contos, poemas,
lendas (“O que a lenda de Potyra quer explicar?”) e cancdes (“Por que a cancdo se chama

Pomar?).

No trabalho pedagdgico com o texto, aparecem oito questdes que classificamos como
metalinguisticas, pois procuram discutir com os alunos aspectos da estrutura textual (‘“Pinte
0S espacgos que indicam os paragrafos no texto Por que sentimos choque?. Depois, marque
com um X quantos paragrafos encontrou”), do Iéxico ou da estrutura composicional do género
(“Uma receita é sempre dividida em partes, releia a receita da pagina anterior. Depois, circule
cada uma dessas partes com uma cor diferente”). Nesse caso, vale salientar que a exploragédo
volta-se mais para a identificacdo de partes (paragrafos, elementos composicionais, estrofes,
etc.) do que para um trabalho reflexivo com a lingua em uso. O ato de identificar apenas
determinados elementos se aproxima das atividades de cOpias em que se solicita ao aluno
transcrever ou copiar parte do texto (“Nessa cancdo, ha palavras que fazem parte da vida de
muitas criancas, releia a letra e complete o quadro com esses nomes”; “Leia os classificados

da pagina anterior e complete™).

A proposta da colecdo ainda apresenta nove perguntas “vale-tude” — que os alunos néo
precisam ler o texto para responderem (“Seu pé ja dormiu? O que vocé sentiu?”; “vocé ja
ouviu sua barriga cantar? Que “mausica ela cantou?”) e quatro impossiveis. De tal modo, 0s
alunos sd@o solicitados para responder “que material os ilustradores usaram” para ilustrar
diferentes versdes da fabula, mas ndo ha nenhuma reflexdo sobre tais elementos das artes

gréaficas no livro.

As perguntas de compreensdo, assim como a propria selecdo textual e o processo de
escolarizacdo, ndo sdo neutras e revelam qual o tratamento dados aos textos em géneros
diversos na colecdo. Na colecdo do 2° ano, percebemos que 0 processo de compreensao €
entendido como uma atividade de decodificacdo e as perguntas enfatizam atividades de
identificacdo, localizacdo e copia de informagbes explicitas no texto. Como bem disse
Marcuschi (2001, p. 49), “os exercicios de compreensédo raramente levam a reflexdes criticas

sobre o texto e ndo permitem expansao ou constru¢do de sentido, o0 que sugere a idéia de que
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compreender é apenas identificar contetdos”. Essas questfes prevalecem em detrimento de
outras que poderiam enfocar as situacdes de produgéo, circulagdo e recepgdo do género e dos
efeitos de sentido que os textos produzem em diferentes leitores.

A Tabela 4, por exemplo, nos permite ter uma visao geral dos tipos de questdes e vislumbrar
que muitos géneros (parlenda, manchetes, legenda, artigo de divulgacéo cientifica, rétulo) séo
explorados com perguntas pontuais, enquanto outros recebem um tratamento mais extenso do

ponto de vista do processo de compreensdo, COMo 0S poemas € 0S contos.

Tabela 4: Perguntas de compreensao textual no material apostilado de 2° ano.

Tipos de
questbes
_ S _
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15 = o S g, P = =
= o L ) 5 G = =
Geéneros/ © = » > s E
>
Suportes
Poemas 2 3 2 4 2 3
Contos 6 3 5
Fabulas 1 2 2 1 1 1
Cancdes 2 1 1 1 3
Lenda 1 2 1
Parlenda 1
Artigo 1 1
Verbete 2 1 1 1 1
Carta 3
Receita 2 2
Manchetes 1
Legendas 1
An(ncios 6 2 1 2 2 1
Classificados 1 1 1 1 2
Roétulos 1
Jornal 4 1
Total 30 6 12 12 17 9 8 4

E visivel, em comparagio com os livros aprovados pelo PNLD-2010, que n&o encontramos no
material apostilado em andlise questdes que solicitassem a identificacdo dos diferentes

suportes, as finalidades da leitura com base no género ou na contextualizacdo do texto, um
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trabalho mais sistematizado com as informacdes do texto, assim como um trabalho com textos
ndo verbais (fotografias, pinturas artisticas). Diante da andlise feita e da observacédo do uso
pelas criancas (cf. CHIMELLO, 2011), sinalizamos também que as perguntas elaboradas pelo
material ndo contribuem de maneira significativa para a formagdo de um leitor competente,
pois sdo poucas as em que o0s alunos precisam ler o texto e compreendé-lo para responder, ou
seja, as questdes ndo trazem ao leitor uma possibilidade de reflexdo critica e colaboram para
um trabalho fragmentado com o texto.

Considerac0es finais

Se a pesquisa de Becskehazy e Louzano (2010) apontou para uma possivel melhoria na
avaliacdo da leitura dos municipios que adotam as apostilas dos sistemas de ensino, nao
podemos esquecer de que a formacdo do leitor deve ultrapassar a concepg¢do individual,
estatica, autoritaria e monoldgica que ainda embasa alguns materiais didaticos e os proprios
sistemas de avaliagdo em rede. Com muita facilidade, a formacdo do “leitor” pode ser
reduzida a um trabalho de treinamento de questbes “objetivas” que ndo avalia
necessariamente o sujeito que compreende os sentidos dos textos e que é capaz de fazer
reflexdes criticas ou até extrapolacfes. Por isso, uma questdo central que perpassa essa

discussdo é: qual crianga leitora queremos e podemos formar na escola?

Uma resposta possivel pode ser: uma crianca leitora que, obrigatoriamente matriculada na
rede publica, acerte as questfes das provas de avaliacdo em rede. Para essa resposta, uma
apostila como a que analisamos pode fazer sucesso, pois apresenta um projeto didatico autoral
que traz licbes que fazem com que o professor ndo “pule” conteldos, siga a aula
esquematizada em licdes e adequada para o tempo escolar. No entanto, para a formagdo de um
leitor cosmopolita e para um trabalho com préticas diversificadas de letramento, corremos o
risco de transformarmos um género (a prova de avaliacio em rede) em O género®
(centralizador de todo o curriculo escolar). A juncdo de duas forgas centralizadoras para o
“controle” do trabalho docente — as apostilas e as avaliagdes em rede — pode ter um efeito
(quantitativo) imediato esperado, mas um efeito colateral (qualitativo) perverso do ponto de
vista das relagbes de ensino e de aprendizagem, assim como das condigdes de trabalho

docente e da sua formagéo.

! Agradecemos tal reflexdo ao prof. Pedro Garcez da UFRS no ambito das discussdes sobre o impacto das
avaliacdes em rede na formacdo continuada de professores.
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Para gque isso ndo aconteca, especialmente porque as provas ndo ddo conta de uma avaliacao
das diversas praticas de leitura em que os sujeitos se engajam ao longo da vida, ndo podemos
abrir mdo de dois principios que estdo consolidados no ambito do Programa Nacional do
Livro Didatico: (i) A apresentacdo e exploracdo de experiéncias ricas em leitura para as
criancas; (ii) Um trabalho com a diversidade tematica, textual e genérica, desde que aborde o
conhecimento sobre a lingua(gem) de maneira sistemética e gradativa (com progressfes de
complexidade) e com atividades diversificadas. O volume de 2° ano que analisamos apresenta
um conjunto de lacunas nos dois principios basicos, o0 que implicaria certamente em uma néo
aprovacao pelo PNLD. Entre elas, podemos citar: (i) a falta de progressao e clareza em
relagdo aos objetos de ensino, uma vez que o material apresenta apenas um conjunto de
atividades para cada texto; (ii) pequena variedade de géneros abordados na coletanea de
textos; (iii) o tratamento homogéneo das atividades de leitura em relacdo ao género e as
condicdes de producdo dos textos; (iv) a falta de exploracdo de diversos conhecimentos e
capacidades para um trabalho coerente com a formac&o do leitor critico e reflexivo. Em suma:
as perguntas que embasam o 2° volume estdo mais voltadas para o trabalho fragmentado com
0s textos, que privilegia questbes objetivas e explicitas, assim como sobre a opinido pessoal
do aluno a respeito de elementos pontuais do texto. As questdes de cunho reflexivo
(inferenciais e globais, por exemplo) encontram-se no trabalho pontual em alguns textos de

géneros especificos como 0s contos e 0s poemas.

A multiplicidade de objetivos para leitura, que envolve a ativacdo de conhecimentos
diversificados sobre a préatica social, sobre o género, sobre a tematica, entre outros, ficou
bastante reduzida. A situacdo de producdo do texto (quem fala, para quem, de que lugar
social, em que situacdo, em que veiculo, com que estilo) e da leitura, assim como 0s
objetivos, sdo raramente explicitados. Esse tratamento homogéneo dos géneros e das praticas
sociais € uma das consequéncias do processo de escolarizacdo que focaliza apenas
determinadas estratégias de leitura, com énfase no vocabulario, nos elementos composicionais
do texto e na localizacdo de questdes explicitas no texto. Nesse contexto, cabe-nos ressaltar
que tais escolhas pedagogicas para leitura podem ser até eficientes para o treinamento de
criangas para um determinado tipo de trabalho escolar com a leitura, mas se afasta
consideravelmente da formacdo do leitor cosmopolita que precisa, como bem defende
Dionisio (2005, p.78), compreender “o local a luz do global e vice-versa, o presente a luz do

passado” e “que se serve dos textos, de todos os textos, sejam eles de livros ou eletronicos,
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sejam eles do quotidiano ou artisticos, para perceber o que se passa a sua volta, uso esse

filtrado por um ideal de vida digna e de realizacdo pessoal para todos”.
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