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Olhares miltiplos em tempos de fragmentacao

a um amplo consenso nos estudos

sobre o ensino superior no Brasil

acerca do carater fragmentado e
fragmentador que marca a historia das nossas
universidades. Superar as consequéncias limi-
tadoras desse carater constitui um dos princi-
pais desafios para que as universidades brasi-
leiras de fato se configurem como algo além
de aglomerados de escolas superiores.

A reforma operada na ditadura civil-mili-
tar, por meio da Lei 5540/68, propds uma série
de mudangas, das quais se destacou a extingdo
da catedra e a sua substitui¢ao, como unidade
basica, pelo departamento. O fim dessa mesma
ditadura também resultou em transformagoes
importantes, com a conquista de mecanismos
e praticas decisdrias mais democraticas, ainda
que constrangidas formalmente pela legisla-
¢do autoritdria que permanece, em parte, nos
estatutos das IFES. Ja os anos 90 e, em espe-
cial, os dois mandatos de Fernando Henrique
Cardoso - com sua agenda neoliberal - repre-
sentaram para as IFES um tempo de ameagas
e cortes, com perdas importantes de recursos
e, sobretudo, de pessoal.

Diante desse quadro, a retomada de in-
vestimentos nas universidades publicas ope-

Marcelo Macedo Corréa e Castro
Decano do CFCH

rada nas duas gestoes de Luiz Inacio Lula da
Silva representou a possibilidade de recupe-
rarmos préticas de planejamento, o que nos
conduziu necessariamente a discussdo acer-
ca da identidade e da missio da UFR]J. Nesse
contexto, ressurgiu com destaque o desafio de
superarmos a fragmentac¢do. Durante cerca de
dois anos, tendo como base o projeto de Pla-
no de Desenvolvimento Institucional elabo-
rado pela administragdo central, discutimos a
UFR]J e seus rumos. Essa discussio, todavia,
ficou abandonada tdo logo iniciamos o debate
sobre o Plano de Reestruturagio e Expansdo
das Universidades Federais (REUNT).

Quase quatro anos apds nossa adesdo
ao REUNI, comecamos a ter de lidar com
algo mais do que os recursos or¢amentérios
e a contratagao de pessoal docente e técnico.
Estao evidentes diversas questdes, com desta-
que para a insuficiéncia de espagos e de infra-
estrutura para a realiza¢do das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo da universidade.
Talvez ndo esteja tao claro, porém, o quanto
a fragmentacao, retirada dos debates brusca-
mente, avangou nesse mesmo periodo.

Hoje, ela estd ndo somente na condigdo
de ensimesmamento politico-académico-ad-
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ministrativo das unidades, mas também na
distancia entre o tratamento dado a graduagao
e a pds-graduacdo; na diferenca que ha entre
as regras e os recursos que dizem respeito ao
ensino, a pesquisa e a extensdo; no esvazia-
mento da participagdo, nos colegiados e nos
movimentos organizados, dos trés segmentos
que compdem nosso corpo social; no atendi-
mento obediente as politicas desagregadoras
e produtivistas das agéncias de fomento e de
seus editais.

E nesse contexto que a retomada do en-
frentamento do carater fragmentado e frag-
mentador das IFES se impde como uma con-
dicdo indispensavel para que a UFR], como
outras universidades publicas, evite que o

processo de pulveriza¢do do conhecimento
e das agoes se instale de vez como marca de
uma instituicdo que nao soube aproximar-se
de seus problemas para enfrentd-los com co-
ragem e lucidez.

A Revista do CFCH busca contribuir
para a aproximagdo dos diversos nichos de
que se compdem atualmente as areas de co-
nhecimento na UFR]. Ao definirmos grandes
temas para a chamada de artigos e, a0 mesmo
tempo, recepcionarmos textos de todos esses
nichos, procuramos fazer nossa parte para o
enfrentamento da fragmentacao e estimular a
multiplicidade de olhares, marcas que a UFR]
precisa desenvolver de forma mais plena como
universidade.

REVISTA DO CFCH
Ano 1 « N° 2 « Dez/2010

®



sumario

EDITORIAL

Olhares multiplos em tempo de fragmentagio

A Educacio e as Ciéncias Humanas
Ana Maria Monteiro

depoimento

em Pauta

Universidade: integragao em

tempo de fragmentacao
Marcelo Coutinho

Tecnologia e capitalismo pos-industrial
Sérgio de Souza Brasil Silva

A escola como espago multicultural “de” e
“para” a cidadania
Ernesto Candeias Martins

Desafios e superagdes do ensino superior no
mundo globalizado

Maria Cecilia Marins de Oliveira

Os egressos de Ciéncias Sociais de uma
universidade publica, na perspectiva da
sociologia das profissdes: formacao e inser¢do
no mercado de trabalho

Tania Steren dos Santos e Raquel A. C. Muniz
Barreto

Da epistemologia a ontologia através da
hermenéutica fenomenoldgica
Maddi Damido Jr.

Educacdo, cidadania e inclusao: um caminho
para mudanga?

Natdlia Regina de Almeida

Representacdo e memoria do fado e do samba
no quotidiano da cidade
Ricardo Nicolay de Souza

“Tropa de Elite”: percepgoes de espectadores
sobre a violéncia policial
Fabio Ozias Zuker

20

34

bb

72

93

103
118
139

artigos

155 TESES E DISSERTAGOES - 2010

171 normMas DE PuBLICAGAO



UEDOIMELED

7

ducagdo ¢é pratica social, realidade

complexa constituida por multiplos e

diferentes processos, objetivos e subje-
tivos, pelos quais o educando se transforma
— ou se pretende que se transforme - em um
ser mais “‘completo” e “melhor”. Processos es-
tes muito variados nos individuos e nos con-
textos sdcio-histdéricos nos quais se inserem.
Constitutivos de subjetividades — porque o
ser humano ¢ aberto, plural, ndo programa-
do — realizam-se através da apropria¢ao de
idéias, valores, sensibilidades, interpretagdes
que integram em estruturas e esquemas So-
ciais, psicoafetivos e racionais.

Educagdo é pratica sociocultural, pois
implica o desenvolvimento da capacidade
de atribuicao de sentidos aos processos e fe-
nomenos vivenciados nas intera¢des sociais.
Pratica sociocultural politica porque implica
compreender, situar/ocupar/contestar lugares
e posicoes de poder.

A educagio, processo de grande comple-
xidade, implica nao apenas a constituigdo pela
cultura, mas também transformacgao, desen-
volvimento, contradicéo, diferenca. Pela edu-
cagdo, cada ser humano é produto e produtor
de cultura.

As praticas educativas algumas vezes
sao espontaneas, intuitivas, ndo conscientes;
outras vezes, resultam de objetivos pré-defi-
nidos, subordinam-se a um plano de agao de
acordo com certas representagdes que se tém
do ser humano.

©
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A Educacao e as Ciéncias Humanas

Ana Maria Monteiro

Diretora da Faculdade de Educacdo da UFRJ

Sociedades complexas e diferenciadas,
diferentes culturas, multiplas e diferenciadas
formas de educar. Educar para homogenei-
zar? Educar para reconhecer/negociar com a
diferenga? O que se faz ao educar? O que se
sabe sobre o que se faz? O que se faz/o que
tazemos com o que se sabe sobre o que se faz?
Essas questdes geram reflexdes que expres-
sam/resultam em compreensdes, explicagoes,
interpretagdes sobre o educar.

A Pedagogia se constitui em conheci-
mentos, resultados de estudos sistematicos
sobre o ato educativo, constitui-se em teoria
da educagdo. Educagdo como pratica de pes-
quisa, lugar de produgao de conhecimentos.

Para isso, a contribuicio de estudos e
pesquisas da filosofia e das diferentes ciéncias
humanas é constituinte estratégica. A Filosofia
e a Antropologia, a Ciéncia Politica, a Episte-
mologia, a Histéria, a Psicologia, a Sociologia,
através de suas diferentes abordagens sobre os
processos e fendmenos humanos, oferecem
contribuicio necessaria e fundamental para a
compreensdo dos processos educativos.

Além disso, a complexidade inerente a
estes processos, reconhecida na atualidade
pelos pesquisadores das diferentes dreas de
conhecimento, induz a ampliacao do escopo
dos estudos e a inclusdo de areas inter/trans-
disciplinares, como os estudos culturais, os
estudos sobre a linguagem, sobre a arte, no
ambito dos referenciais tedrico-metodologi-
cos diversos e de grande potencial para a in-



vestigacao e andlise educacional.

Um alerta, no entanto, se faz relevante. A
constitui¢ao das Ciéncias Humanas, ao longo
dos séculos XIX e XX, ao ampliar as possibi-
lidades de analise e compreensdo dos proces-
sos educativos, abriu também possibilidades
de racionalizar cientificamente a educagdo. A
fronteira entre as diretrizes e orientacdes ne-
cessarias e prescri¢des/normalizacdes abusi-
vas ¢ ténue e escorregadia.

A educagdo como area de conhecimento,
ao se constituir, dialoga necessariamente com
a Filosofia e as diferentes Ciéncias Humanas
para a analise dos processos em tela.

No entanto, é necessario o reconhecimen-
to da especificidade do ato educativo, permea-
do estruturalmente pela dimensao axiolégica.
Esta caracteristica exige, do pesquisador, ri-
gor e sensibilidade na escolha dos referenciais
tedrico/metodolégicos que possam dar conta
dos desafios que se apresentam nesta area de
fronteira, onde os limites entre compreender
e prescrever, muitas vezes, podem gerar pos-
turas autoritdrias e excludentes.

A educagdo como pratica de liberdade é
o desafio que nos anima e incita a prosseguir.
A Faculdade de Educagdo, ao se constituir
como unidade integrante do Centro de Filo-
sofia e Ciéncias Humanas (CFCH) da UFR]J,
reconhece a pertinéncia e a potencialidade de
sua insercao como area de conhecimento que
dialoga e articula contribuigées das diferentes
Ciéncias Humanas, e da Filosofia, na forma-
¢do de professores, de pesquisadores em edu-
cacdo e de gestores de projetos educacionais
— missdo fundamental de sua atua¢do como
instituicao.

O lugar estratégico que ocupa ao ofere-
cer o curso de Pedagogia e na parceria com as
demais 26 Licenciaturas da UFRJ, bem como

o Programa de Pds-graduagao em Educa-
¢do, possibilita que o didlogo com a Filosofia
e com as Ciéncias Humanas se articule, por
meio das agdes de formagdo e de pesquisa,
com conhecimentos de outras areas que sdo
objeto de ensino/aprendizagem nos curricu-
los: as Artes, Linguas e Literaturas, as Cién-
cias da Natureza, a Matematica, a Educac¢ao
Fisica, as Ciéncias Bioldgicas, as Ciéncias da
Saude, entre outras.

O desenvolvimento de estudos e pes-
quisas inovadores voltados para problemas
relacionados a aspectos didaticos, a aprendi-
zagem em diferentes contextos sociais e cul-
turais e em diferentes linguagens, as politicas
educacionais, as acoes de inclusédo, a histdria
das institui¢oes e processos educacionais, en-
tre outros, induz a realizagao de estudos inter-
disciplinares que viabilizam a articulagdo de
docentes e estudantes de diferentes Centros,
contribuindo para o fomento da perspectiva
humanista e critica nos projetos e agdes da
Universidade.

Por outro lado, a articulagdo que se reali-
za através dos estagios e de diferentes projetos
educativos possibilita o estabelecimento de
conexdes de grande potencial transformador
nas escolas dos diferentes niveis de ensino e
na sociedade de forma ampla. A universidade,
instituicdo de pesquisa, de desenvolvimen-
to tecnolégico e de formagao profissional, é
também tempo/espago de agdo educacional.
Tempo/espago que ndo se restringe aos seus
limites fisicos, tem no didlogo critico com a
sociedade que a constitui, a sustenta e dela se
nutre um processo estruturante e transforma-
dor de si e do mundo.

Educagdo como pratica politica de li-
berdade é o desafio que nos anima e incita a
prosseguir.
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Universidade:

integracao em tempos de fragmentacao

Marcelo Coutinho

Professor de Relacgdes Internacionais da UFRJ, onde fundou e coordena o Laboratdério de

Estudos da América Latina (LEAL).

Doutor em Ciéncia Politica pelo Instituto Universitéario

de Pesquisas do Rio de Janeiro (IUPERJ) e mestre em Relag¢bes Internacionais pela

tema “Integracio em tempos de
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fragmenta¢ao” é muito oportu-
no porque a fragmentagdo tem se
dado, nas ultimas décadas, tanto na
universidade quanto no mundo, nas relagdes
sociais e internacionais. Eu gostaria de cons-
truir o meu argumento sobre a idéia de que o
conhecimento hoje, tal como ele se apresenta,
fragmentado, departamentalizado, gera cada
vez nais pontos cegos. Esses pontos cegos tém
se acumulado a ponto de ser criado, as vezes,
um verdadeiro borrdo sobre a realidade so-
cial e mundial, chegando, em determinados
momentos, a ser até mesmo algo dramatico.
Vou usar como exemplo um problema que
foi experimentado pelo campo das relagoes
internacionais como prova das consequéncias
destes pontos cegos, dessa limitagdo crescente
de visdo. Em particular, uma dessas grandes
mudangas ocorridas no inicio dos anos 1990,
que foi o fim do bloco soviético, o fim da an-
tiga Unido Soviética e que teve todos os seus
desdobramentos a partir de entao.
As relagdes internacionais sempre foram
centradas em explicagdes de carater sistémi-
€O, posto que sempre se preocuparam com as
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Universidade de Brasilia (2001)

relagdes entre os Estados, como uma certa es-
trutura permanente na ordem, independente
da época, e que se mantém inalterada, que, de
certa maneira, é o que explica ou explicaria
o comportamento dos atores e os resultados
da cena internacional, seja do presente, passa-
do ou futuro. Pois bem, esta visao antiga das
relagdes interancionais, muito centrada em
explicagoes sistémicas, foi completamente in-
competente em antecipar, em prever ou mes-
mo explicar, a medida que os acontecimentos
se desdobravam, a dissolu¢do da Unido Sovié-
tica, justamente por causa da sua incapaci-
dade ou dificuldade em observar, de acordo
com seus paradigmas tradicionais, os proces-
sos que vinham ocorrendo dentro da Uniao
Soviética, uma vez que se olhava muito para
as relagdes sistémicas entre os Estados e, so-
bretudo naquela ocasido, para a bipolaridade,
para a Guerra Fria e os seus padroes.

Assim, foi gerado um enorme ponto
cego, observado a partir de todo o processo
ja em andamento e intensificado ao longo dos
anos 1980, culminando com o fim da Unido
Soviética. Um processo completamente en-
coberto por este paradigma, por esta maneira



tradicional do campo, até entéo.

Ja existiam perspectivas concorrentes ao
realimo, prespectivas liberais ou instituciona-
listas, que tentavam lidar com a questdo da po-
litica doméstica, das institui¢oes domésticas e
mesmo com papéis dos individuos, das suas
liderangas e também com os chamados atores
transacionais. Estes sdo os atores ndo estatais,
que desempenham papéis importantes nas re-
lagoes internacionais. Mas além destas, houve
o crescimemto de novas perspectivas franca-
mente em razdo desta dificuldade do campo
em lidar com o processo histérico que modi-
ficou plenamente o mundo, levando ao fim da
bipolaridade, ao fim da Guerra Fria, dando
origem a um novo cenario global. Houve uma
grande incapacidade no campo das relagoes
internacionais de dar algumas explicagdes
a sociedade sobre o que estava ocorrendo, e
muito menos em prever o que tinha aconte-
cido. Além desses paradigmas instituciona-
listas, liberais, concorrentes ao paradigma
realista dominante, em razdo desse colapso da
Uniao Soviética, da impossibilidade do cam-
po em prevé-lo, em explica-lo, fortalecem-se
também outras novas perspectivas. Em par-
ticular, eu destacaria o construtivismo, que é
mais uma abordagem do que, digamos, uma
teoria muito bem estabelecida. Uma aborda-
gem porque ela enfoca, sobretudo, os pro-
cessos, entre eles os processos domésticos, e
também valoriza muito os aspectos da cultura
e da identidade. Essas correntes alternativas
ao paradigma dominante, ao mainstream aca-
démico das relagdes internacionais, passam
entdo a ganhar maior f6lego a medida que os
anos 1990 evoluem e outros fendmenos vao
acontecendo. Estas teorias vao ganhando cada
vez mais espago dentro da disciplina, ao pon-

to de alguns autores ultimamente sugerirem,

inclusive, a modificagdo da propria idéia de
relagdes internacionais, ja que esta traz consi-
go a nogao de relagdes entre Estados/Nagoes,
empobrecendo, com isso, toda uma gama di-
versa de relacdes globais hoje ja existentes,
e que muitas vezes desempenham um papel
ainda mais valioso.

Outro exemplo muito concreto e mais
recente é o 11 de setembro de 2001. O ataque
terrorista matou mais pessoas do que o ata-
que japonés a Pearl Harbor em 1941. Ou seja,
em 2001, atores transacionais, ndo estatais,
fora dessa concepcéo sistémica, foram capa-
zes de criar um dano maior a populacao da
maior poténcia do mundo do que um Estado
rival durante a 2* Guerra mundial. Esse é um
exemplo muito claro da importancia que assu-
mem outros atores, em outras dimensdes que
nao s6 aquelas observadas tradicionalmente
pelas relagdes internacionais, muito centra-
das na relagdo entre Estados. Entdo o que se
observa, ultimamente, ¢ a idéia de ampliar a
visdo que se tem de relagdes internacionais. O
campo nasceu com o proposito de analisar o
sistema de Estados soberanos e o seu equili-
brio de poder. Foi assim desde 1648, com a
Paz de Westphalia, passando pelo Congresso
de Viena de 1815 e, de modo diferente, pelo
Tratado de Versalhes e a formag¢ao da ONU
no século XX.

Como se v&, o colapso da Uniao Soviéti-
ca representou para as relagdes internacionais
o que o Titanic representou para a engenharia
naval. Foi preciso que o campo se reorientas-
se, fizesse uma autocritica e passasse a perce-
ber outros aspectos. Essa discussao, como eu
disse, avangou muito a ponto de hoje se pro-
por que o foco recaia sobre estudos globais
ou estudos sobre a sociedade global, sem di-
minuir a importancia dos Estados nacionais.
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Além dos Estados, é preciso observar também
o papel dos atores transnacionais, as ONGs,
as multinacionais e as redes, tanto as legais
quanto as ilegais, conforme mencionado no
exemplo dos ataques terroristas de 2001. Mas
também observando outros aspectos, nao s
os aspectos de seguranga e de economia, mas
também os da cultura, dos direitos humanos,
do meio ambiente, enfim, um vasto leque de
novas questoes.

Houve, digamos, uma revisdo paradig-
matica dentro do campo e esse debate pa-
radigmatico acontece até hoje. E o principal
objetivo da drea tornou-se justamente tentar
diminuir isto que chamei de ponto cego. As
analises ortodoxas no campo de RI acabaram,
na verdade, por levar a sua cegueira também
para os tomadores de decisdo da época e, por-
tanto, para toda a sociedade. O mundo mudou
e a principal area de conhecimento dedicada
a ele se mostrou completamente incompeten-
te em apresentar uma solu¢do analitica para
a questdo. Este ¢ um exemplo que me parece
muito util, porque esse ponto cego parece que
também se introduz nas outras areas do co-
nhecimento.

Mas antes de fazer uma observacgdo so-
bre isso, é importante ainda destacar que o
colapso da Unido Soviética, o fim da Guerra
Fria, também inicia um processo de fragmen-
tagdo mundial conforme mencionado no ini-
cio. A fragmentagdo ndo acontece s6 no co-
nhecimento, na Universidade, mas também
no mundo pratico. Existem outros pontos ini-
ciais, conjungdes criticas, mas o principal “Big
Bang” do processo de fragmentagdo global é,
sem sombra de duvidas, o fim da Guerra fria,
o colapso da Unido Soviética.

Existem outros processos muito impor-
tantes que ja vinham acontecendo desde os

@
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anos 1970, que levaram ao que depois nds
chamamos de globalizagdo. Nos anos 1990,
e isso se intensificou nos anos 2000, nds pas-
samos a verificar uma série de fendmenos.
Imediatamente com a dissolu¢ao da Unido
Soviética, houve uma pulverizagao, uma frag-
mentagdo territorial da antiga Unido Soviéti-
ca, o surgimento de uma série de movimentos
de independéncia, movimentos nacionalistas,
nao s6 na antiga Unido Soviética, ndo s6 na
sua zona de influéncia, mas também em ou-
tros paises que tiveram tradicionalmente di-
visdes internas, mas que ficaram, ao longo da
Guerra Fria, abafados pela bipolaridade, pela
questao da seguranga que acabava por impe-
dir que algumas divisdes culturais, étnicas, de
todo tipo, aflorassem. Retirada a tampa que
impedia que esses movimentos florescessem,
eles passam a eclodir em série ao longo dos
anos 1990 e 2000, compondo, assim, uma das
caracteristicas dessa fragmentagdo mundial.
A outra, de certa maneira, é a uniformizagdo
trazida pelo processo de globalizagdo, que
tende a uma certa homogeiniza¢ao cultural,
politica e econdmica. Esses movimentos lo-
cais tendem, justamente, a apresentar toda a
sua diversidade, pressionando o sistema e en-
trando em choque com o que seria o espectro
global.

Além disso, temos ainda como outras
caracteristicas dessa fragmentacdo as redes
transnacionais ligadas ao terrorismo, nar-
cotrafico, trafico de armas e todo tipo de
relagdes transnacionais ilicitas que acabam
alimentando a violéncia nas nossas cidades,
outro sinal de que algo nao vai bem. Essas re-
des também se intensificam nos anos 1990 e
encontram seu apice justamente no atentado
de 2001. Também temos o movimento das
estruturas de poder, das correlacdes de forca



entre os paises. Imaginavam que, com o fim
da Guerra Fria, os Estados Unidos seriam po-
téncia hegemonica e Unica por muito tempo,
0 que ndo aconteceu. Ficou comprovado que,
na verdade, havia ja um processo de difusao
do poder mundial, que hoje, podemos dizer,
se deslocava cada vez mais e continua se des-
locando do hemisfério Norte Ocidental, das
antigas poténcias coloniais, para o mundo
emergente, localizado principalmente no Pa-
cifico oriental, com a China a frente. Outros
paises como o Brasil também passam a ter
um papel importante, mas esses deslocamen-
tos de poder mundial, essa difusiao que pode
também ser lida como uma fragmentagao de
poder, também ocorre, sobretudo, em dire¢ao
a Asia, que se torna uma poténcia econdmica
cada vez maior. A China, por exemplo, é hoje
a segunda maior poténcia mundial, supe-
rando uma série de outras poténcias antigas.
Desenvolveu-se uma simbiose entre China e
Estados Unidos.

Entao, esse processo de difusao do poder
¢ outra caracteristica, a da desconcentracio,
rompendo com o que se imaginava, de que
haveria s6 uma hegemonia plena, uma tuni-
ca grande poténcia. Hoje vemos um mundo
mais multipolar. Na verdade, ha uma tunica
grande poténcia no campo militar, mas no
campo econdmico hoje ha uma ramificagao,
uma pulverizagdo, uma fragmentacao cada
vez maior.

Além disso, ha ainda outro sinal dessa
fragmentacao mundial que eu destacaria: a
fragmentacao das institui¢oes e organismos
internacionais, isto é, a dificuldade destes em
acompanhar todas essas mudancas pelas quais
vém passando as relagdes globais. Hd uma
dessintonia entre a ordem institucional, entre

o0s organismos internacionais oriundos do fim

da 2* Guerra mundial e o mundo no século
XXI. E essa dessintonia gera um problema
que vem se acumulando numa crise de re-
presentatividade, numa crise de legitimidade
crescente. Nao a toa, ha todo um descontenta-
mento - citando um exemplo muito concreto
- com o Conselho de Seguranca das Nagdes
Unidas, que tem como membros permanen-
tes com poder de veto cinco poténcias, os Es-
tados Unidos, Gra-Bretanha, Franga, China
e Rassia. Esses cinco paises sdo os membros
permanentes e configuram uma ordem inter-
nacional ultrapassada, mas que se cristalizou
e se mantém a despeito de todas as mudancas
pelas quais o mundo passou. A crise da gover-
nanga global vem dessa fragmentagao, desse
descompasso institucional progressivo.

O pleito do Brasil de querer um assen-
to permanente no Conselho de Seguranga é,
nesse quadro apresentado, muito importante,
pertinente mesmo. Néo é s6 do atual governo;
na verdade, é do Estado brasileiro. O Brasil ha
décadas trabalha por uma reforma nas insti-
tui¢des e organismos internacionais. Sempre
trabalhou para que se mantivesse no Conse-
lho de Seguranga como membro temporario,
constantemente procurando voltar as cadei-
ras rotativas e tentando colocar essa agenda
de mudangas de reformas internacionais. Ul-
timamente, tendo em vista o aprofundamento
dessas mudancgas todas, ha um aumento da
demanda brasileira por uma reforma e para
que, finalmente, as reformas venham a acon-
tecer. Nesse sentido, acho que é legitima a po-
si¢do brasileira.

A ONU vai fazer 70 anos em 2015 - 200
anos também do Congresso de Viena - e,
com isso, abre-se provavelmente uma nova
oportunidade para que, aproveitando essa
celebragdo, sejam feitas algumas reformas
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que passem, digamos assim, a corresponder
a sua nova estrutura, a sua distribuicao de
poder real. Reformas que fagam a ONU es-
tar mais de acordo com a atual distribui¢do
do poder no mundo e na qual o Brasil tenha
um papel mais diferenciado. Ap6s a luta pela
descolonizac¢ao e articulagdo internacional do
mundo em desenvolvimento, hoje a principal
agenda multilateral para o Brasil deve ser a
reforma da governanga global, além da defesa
da democracia, dos direitos humanos e da lei
internacional. A medida que as institui¢des
internacionais se distanciam da realidade do
mundo, elas perdem legitimidade e capacida-
de de atuagdo. Toda vez que é necessario ati-
va-las, cria-se uma celeuma, uma polémica ou
mesmo uma crise em torno delas. E a medida
que o processo continua sem as reformas, as
crises tendem a aumentar, aprofundando a
fragmentagao.

Finalmente, ndo podemos esquecer tam-
bém da prioridade entre as prioridades: a in-
tegragdo regional, que passa pelo Mercosul,
Unasul e Celac. A nossa regiao deve ser o item
numero 1 da politica externa brasileira. Nao
pode ser diferente. Podemos trabalhar para
diminuir a fragmentagdo na nossa vizinhan-
¢a, com a qual temos lagos nao s6 territoriais,
mas também histdricos, politicos e culturais.
Sob determinado ponto de vista, o regionalis-
mo ¢ também sintoma da fragmenta¢ao mun-
dial, uma vez que assistimos ha pelo menos
duas décadas a formacao de blocos econdmi-
cos que disputam entre si. Mas essa regiona-
lizagdo é, por outro lado, um componente da
globalizagdo. Seja como for, bom ou ruim, vi-
vemos em um mundo de regides.

Pois bem, voltando aos chamados pontos
cegos. Parece que a academia desempenha um
papel muito importante. Nas ultimas décadas,
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ela enveredou pela sua especializagdo, pela
especializagao das areas, pela departamentali-
zagdo. Isso ja vem acontecendo como um pro-
cesso de longa data. Surtiu muitos efeitos, foi
importante por uma série de razdes que nao
vém ao caso agora falarmos a respeito, mas
ndo foi um movimento gratuito e nio diria
que foi errado. Acontece que, nas atuais cir-
cunstdncias, de acordo com o meu argumento
dos pontos cegos e frente a esse mundo cada
vez mais complexo e abrangente, uma ciéncia
ou uma universidade cada vez mais especifi-
ca, mais especializada, ndo parece em sinto-
nia também com o mundo em que vivemos,
cada vez mais complexo no sentido das suas
interconexdes. E agora interconexdes nao so6
dentro das unidades nacionais, dos paises,
das sociedades nacionais, mas também den-
tro dessa sociedade global a qual me referi.
Portanto, parece-me inadequada a tendéncia
da academia, da ciéncia, saber cada vez mais
sobre cada vez menos. Se no passado isso foi
importante, hoje gera e aumenta os tais pon-
tos cegos. Saber mais e mais sobre menos e
menos me parece agora ser contraproducente
para a propria sociedade em que vivemos. E
preciso estabelecer pontes entre as diferentes
teorias e ramos cientificos, respeitando, é cla-
ro, os departamentos.

Houve na universidade varios debates
sobre a objetividade do conhecimento. Eu
nao quero aqui levantar esse debate, mas s
falar sobre alguns aspectos que tém ligagoes
com o que eu estou dizendo. A universidade
precisa procurar o conhecimento objetivo,
ndo no sentido de uma verdade absoluta, mas
no sentido de perseguir ideais humanistas e
iluministas desse saber objetivo, porque afinal
de contas ela precisa responder as demandas
sociais, frente a esses novos desafios, produ-



zindo conhecimento que possam ser uteis a
sociedade na busca pela paz, justi¢ca e demo-
cracia. Agora, a0 mesmo tempo em que existe
o conhecimento objetivo — ja houve também
um debate muito grande sobre isso -, espe-
ra-se que ele ndo esgote o trabalho feito na
universidade. Na verdade, sdo muitas criticas
feitas a esse tipo de visio cientifica restrita. E
necessario, entao, também pensar na idéia de
conhecimento subjetivo ou intersubjetivo, ou
mesmo na idéia de conhecimento evolutivo,
ndo no sentido da evolugao do progresso po-
sitivo ou progresso positivista, mas no sentido
da mudanca. A medida que a realidade social
— a realidade mundial -, se altera, é preciso
que o conhecimento e a universidade se adap-
tem a ela. Num determinado momento, a so-
ciedade e os processos de modernizagao es-
timularam a especializacdo da universidade.
Hoje me parece que a sociedade demanda o
oposto, frente a essa fragmentagdo no mundo
e dentro da prépria universidade. A socieda-
de quer de nos, académicos, que enfrentemos
o desafio do conhecimento objetivo, mas ao
mesmo tempo intersubjetivo e evolutivo; um
conhecimento que se adapte as mudangas, um
conhecimento que va além das mudangas. A
sociedade ndo quer uma universidade conser-
vadora, imdvel, que simplesmente reproduza
e reforce a fragmentacao existente no mundo.
Ela quer que a academia ajude a construir
pontes entre os fragmentos sociais, pontes de
concreto e de simbolos. Muitas vezes a socie-
dade quer que a universidade lhe diga verda-
des incovenientes, apontando os problemas,
por mais duros que eles sejam.

E preciso que a universidade desenvolva
um caminho oposto ao da feudalizagdo. Nao
de reversdo do que ja foi construido, nada
disso, mas que se trabalhe no sentido contra-

rio ao da fragmentagao, que cria mais pontos
cegos. Caso ndo mude, a universidade pode
incapacitar-se e perder valor social. Insisto
que nao falo no sentido de interromper a es-
pecializagdo das areas, mas no sentido de fa-
zer com que passemos a desenvolver canais,
redes, espagos de integracdo entre essas mais
diversas areas do conhecimento. Foi muito
importante, num determinado momento, a
universidade especializar socioldgos, cien-
tistas politicos, economistas, historiadores,
antropologos, educadores, assistentes sociais,
entre outros. Enfim, o que eu estou argumen-
tando ndo é que devamos acabar com isso,
mas que é preciso agora criar outro espago de
maior interagdo entre todas essas disciplinas,
uma maior interdisciplinaridade ou, enfim, o
termo que seja mais apropriado.

O campo das relagdes internacionais é
prova de que se ganha muito trabalhando sob
diferentes perspectivas. Nao obstante a mul-
tidisciplinaridade, RI encontra sua disciplina
propria justamente no seu corpo teorico. Dia-
loga com varios ramos do conhecimento ao
ponto de quase perder personalidade propria,
mas se qualifica para compreender o mundo
contemporineo de uma forma mais abran-
gente e integrada. A disciplina de relagdes
internacionais redescobre sua identidade na
diversidade. Uma explicagdo, por exemplo,
apenas econdmica do processo de globali-
zagdo é uma explica¢do insuficiente, parcial,
limitada demais. Por outro lado, uma visao
apenas politica ou apenas cultural também
vai revelar somente parte dessa realidade, ge-
rando os tais pontos cegos e agora numa esca-
la global. Portanto, parece que o desafio maior
da universidade é o desafio da integragdo nes-
tes tempos de fragmentagdo na qual a propria
universidade se inseriu.
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O processo de mudanc¢a do modelo his-
torico de organizagdo da universidade ¢ di-
ficil. Se eu fosse apostar, diria que terfamos
mais chances de fracassar do que ser bem
sucedidos, porque a medida que esse proces-
so aumentou, posi¢des, costumes, tradigoes,
feudos foram consolidados. O que acontece
na universidade ndo ¢ muito diferente das re-
lagdes de poder, ndo é muito diferente do que
acontece na sociedade. Nesse sentido, nao ¢
uma reversao o que eu estou propondo, mas a
existéncia de canais que integrem essas areas,
preservando a sua integridade especifica, mas
ao mesmo tempo criando espagos de conheci-
mento comum. Sugiro, por exemplo, colocar
socidlogos, antropdlogos e internacionalistas
juntos, debrugados sobre um mesmo tema,
mas verdadeiramente integrados, possibili-
tando inclusive o ensino superior compar-
tilhado. O problema é que as pessoas estdo
muito arraigadas, nao sé as suas posigoes de-
partamentais, politicas, mas também aos seus
paradigmas, as suas teorias, e isso torna o de-
safio duplamente dificil. Antes de tudo, preci-
samos nos abrir para a universidade, precisa-
mos estar abertos a integra¢ao académica.

Uma importante questido atual para a
universidade é também a formagdo de pro-
fissionais. Qual o perfil do profissional que a
universidade vai formar? Atendendo ao atual
modelo econdmico ou pensando em outros
caminhos possiveis? Este é o debate que leva
a um aspecto bastante sensivel, porque se a
universidade ndo fizer sua mudanca - e essa
mudanga significa maior integracdo do conhe-
cimento visando diminuir os pontos cegos -
outros meios fardo ou ja vém fazendo, sobre-
tudo nos setores da sociedade que tém mais
recursos financeiros; e neste caso eu estou es-

pecificamente falando do mercado, do sistema
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econdmico. Se a universidade ndo é capaz de
dar a resposta que a sociedade precisa, a so-
ciedade passa a buscar as respostas em outros
lugares, pois a universidade nido ¢ uma ilha
sozinha no ambito do conhecimento; existem
outros concorrentes, digamos, da universi-
dade, como as ONGs e os chamados “think
tanks”, que produzem estudos muito condicio-
nados, de acordo com os interesses dos seus
financiadores, sejam publicos ou privados.
Com isso, as universidades correm o ris-
co de perder a sua utilidade duplamente, nao
s6 porque nao respondem, do ponto de vista
do conhecimento, a esses desafios novos, mas
também porque perdem a sua capacidade de
apontar as contradi¢des dessa sociedade, que
passa a gerar outros centros disseminadores
do conhecimento comprometidos com seto-
res fragmentados. A despeito de toda dificul-
dade pela qual passa, a universidade ainda é o
melhor espago para gerar nao o conhecimento
neutro, mas o conhecimento plural e global,
o conhecimento que é capaz, justamente, de
integrar todas essas diversas correntes e seg-
mentos sociais. Mas a universidade também
tem os seus compromissos, distintos daqueles
especificos de uma organizagao vinculada ou
patrocinada por uma determinada empresa
com fins especificos. O que torna ainda muito
valiosa a universidade é o fato de ela ainda ser
um espago por exceléncia do conhecimento
para a sociedade, embora nao venha necessa-
riamente desempenhando bem esse papel.
Dito isso, qual é o profissional que a uni-
versidade precisa gerar? Que profissional que
a sociedade espera que a universidade gere?
Eu acho que é dificil descrever, delinear com
precisdo esse profissional. Talvez seja interes-
sante partirmos do que nao deve ser. Talvez
excluindo certas caracteristicas nos facilite



na busca de qual profisssional a universidade
precisa formar. Eu acho que existem alguns
modelos dos quais a universidade precisa es-
capar. O primeiro é o modelo da torre de mar-
fim, ou seja, académicos isolados discutindo
muitas vezes o sexo dos anjos, desenvolven-
do teorias - nao tenho nada contra contra a
abstracdo, muito pelo contrario -, mas teorias
tao abstratas que muitas vezes nao tém qual-
quer conexdo com a realidade e os problemas.
O modelo da torre de marfim, do académico
isolado, sozinho, produzindo para um peque-
no grupo, que fala para meia dizia de pessoas,
publica em uma ou duas revistas especificas,
que sé tém no maximo vinte leitores, daquela
area especifica, discutindo mais e mais sobre
menos e menos. Precisamos mudar algo, es-
capar desse padrao.

Outro padrao que devemos escapar é o
da universidade como um partido politico ou
como um movimento social. Ja existem ou-
tros setores, outros atores, outros agentes so-
ciais mais competentes, cujo objetivo é este na
sociedade. Nao me parece ser este o papel da
universidade, o de ONG, de movimento so-
cial, de partido politico, muito menos de um
unico partido politico. Nao s6 porque ha uma
pluralidade de pensamentos, mas também
porque a discussdo intelectual depende da li-
berdade. Ja existem muitas instancias doutri-
ndrias, coercitivas e autoritdrias na sociedade,
a Universidade ndo deve ser mais uma, pois
seria um desastre. Sem a liberdade fica mui-
to dificil a universidade gerar essas mudan-
¢as que ela precisa gerar dentro de si mesma.
Entao esse é o segundo padrao, o sectarismo.
Nio podemos cair na universidade dos parti-
dos politicos, porque ela nao vai ser s6 menos
competente, como corre o risco, inclusive, de
passar a gerar desconfianga por parte da so-

ciedade, que pode um dia olhar para a aca-
demia e ver um ator parcial, comprometido,
partido, fragmentado. O modelo partidari-
zado da universidade nos distancia da tarefa
de alcangar uma visdo mais global dos pro-
blemas. Isso também estd muito relacionado
com os desafios individuais dos professores
e pesquisadores. Precisamos estar abertos a
uma reflexao tedrica, paradigmatica, intelec-
tual de verdade, que transcenda as preferén-
cias partidarias.

Por isso que é muito dificil, pois essa pre-
disposi¢do para a mudanga comega num ni-
vel individual. Entao tem que sair do padrao
“torre de marfim’, do padréo “partido politico
ou ONG”, tem que escapar ainda do padrio
“da universidade como escola técnica”. A uni-
versidade nao é uma escola técnica. Ela é bem
mais do que isso. Uma universidade gera pro-
fissionais uteis para a sociedade, engenheiros,
médicos, advogados e assim por diante. Mas
ela ndo se esgota na técnica. Assim como ela
tem um pedago de torre de marfim, um peda-
¢o de mobiliza¢ao social, ela também tem um
pedago muito significativo, bvio, de geracao
de mao-de-obra qualificada para o desenvol-
vimento do pais e, sobretudo, um pais como o
Brasil, que ainda tem muito por fazer no cam-
po do desenvolvimento. Mas a reprodugéo e
transmissao da técnica nao deve ser o objetivo
maior da Universidade. O nosso maior obje-
tivo é a universalizagdo do conhecimento, di-
minuindo, de preferéncia, os pontos cegos aos
quais ja me referi. O fornecimento de mao-
de-obra especializada ¢ um objetivo que tem
que ser perseguido, mas a Universidade nao
pode se restringir a isso, até mesmo porque
existem escolas técnicas que formarao profis-
sionais com muito mais rapidez, menos cus-

tos e conectadas as exigéncias do mercado.
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A Universidade precisa gerar profissio-
nais, aumentar a empregabilidade, digamos
assim, dos seus estudantes, mas ela também
nao pode tornar isso uma camisa de forca.
Acho que temos que escapar do modelo de
torre de marfim, do modelo partido politico
e do modelo técnico, pois o objetivo principal
da univerdade é a produ¢do de conhecimen-
to novo e a formagdo plena dos alunos. Na
universidade, a analise do contexto é tdo ou
mais importante que a técnica utilizada den-
tro dele. A andlise de uma situagao-problema
e todos os seus significados é muito valiosa
para deixar-se dominar pela técnica, que é um
instrumento. Enfim, a técnica ndo esgota a in-
teligéncia que a universidade precisa estimu-
lar. Nao iremos muito longe se nao fizermos
boas perguntas a realidade fisica e social. A
técnica depende disso.

E ha finalmente outro modelo, o quar-
to, que na verdade esta muito relacionado ao
terceiro, mas vale a pena salienta-lo, que é a
Universidade como forma de renda para se-
tores dentro dela. Uma Universidade publica
que passa a exigir, a obter renda, oferecen-
do a sociedade cursos pagos, ¢ uma forma
de privatiza¢do. Esse é um problema muito
grande porque nisso a Universidadee cor-
re o risco de ser capturada por, justamente,
essas outras formas de conhecimento muito
condicionadas a certos interesses encontra-
dos no mercado. Fora o aspecto ético, evi-
dentemente. Universidade publica ¢ publica.
Compreendo que ha uma defasagem sala-
rial muito grande no Brasil dos professores
doutores em comparagdo a outras carreiras

do Estado, como a dos gestores governa-
mentais, reguladores e diplomatas, que sé
exigem ensino superior completo e, embora
sejam importantes, ndo tém a centralidade
adquirida na era do conhecimento em que
estamos entrando. Mas privatizar os cursos
talvez ndo seja o melhor caminho para re-
solver essa distor¢do. O caminho passa pela
valorizacao da educa¢do, a comecar pela re-
muneragdo condizente dos seus profissionais
e uma maior flexibilidade.

Penso que a Universidade deva procurar
formas de financiamento alternativo. Ha toda
uma dificuldade salarial dos professores, e se
nada for feito é provavel que tenhamos que
buscar mesmo uma maneira complementar
de fazer acontecerem as condi¢des ideais
para o trabalho académico. Existem, claro,
processos em andamento e eu acho que nao
se pode fazer vista grossa a eles, e muito me-
nos estigmatiza-los no ensino superior, mas
me parece que vai ser uma armadilha peri-
gosa se deixarmos esse tipo de modelo de
Universidade crescer muito, se disseminar,
de muitas vezes se tornar mais importante
do que o trabalho de formagao basica, pu-
blica e de qualidade oferecido pela Universi-
dade. Para enfrentar o desafio de integragdo
em tempos de fragmentacao, precisamos de
uma institui¢do para todos, que forme nao s
engenheiros de pontes de concreto, atraentes
para o capital, mas também “arquitetos” de
pontes simbdlicas, capazes de reunir os frag-
mentos sociais. A superagdo dos pontos ce-
gos comega com o reconhecimento das nos-
sas proprias dificuldades.
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ivemos a “computopia”’. Um peculiar entorno social funda-

do no complexo computo-infotronico produz, hoje, um tipo

singular de engenharia de invengdes a0 mesmo tempo em

que configura novos jogos de saberes, de valores declarada-
mente desterritorializados e comportamentos que se estruturam e se ma-
nifestam sem levar em conta os referenciais classicos de tempo e espago.
O atual processo de interagdo pessoal e comunicativo se da, sobretudo,
nas redes telematicas das quais, entdo, afloram novos delineamentos de
sujeitos culturais.

Estamos experimentando, na verdade, um peculiar estado civilizatd-
rio organizado em torno de um projeto de poder baseado na “revolu¢ao”
dos sistemas interativos e, portanto, sob uma determinagao historica que
manifesta condi¢des de concepgio e instalagao tipicas de um novo mo-
mento do capital. Esta nova expressao civilizatéria se chama “cultura da
tecnologia” — espaco de valores e representagdes dependente dos recursos
técnico-operacionais para viver ou até mesmo sobreviver e no qual cada
nova realizacao pode ser controlada e gerenciada de maneira quase ab-
soluta. Sob condicao imperativa, a vida contemporéinea do dia a dia se
organiza socioculturalmente por intermédio dos artefatos-mercadorias e
neles repousa, sobretudo, sua concep¢ao de bem-estar.

A tltima década do século passado viu nascerem, crescerem e se
desenvolverem os “sistemas tecnoldgicos” midiaticos, e sua amplificagao
na vida do homem cotidianizado faz com que hoje seja impensavel uma
sociedade sem a existéncia destes suportes transmissores e geradores da
audiéncia e da opinido publica.

O aqui/agora vive entdo o otimismo e as delicias de um mundo em
que as tecnologias informaticas se transformaram efetivamente em “tec-
nologias do pensamento’, isto é, onde tudo pode ser possivel, bastando
que os intelectuais organicos (no sentido expresso por Gramsci) desta
nova geragao deliberem que essas tecnologias do pensamento se materia-
lizem em “tecnologias sociais’, e que estas integrem a experiéncia vivida

de cada um.
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La tarea de inventar una nueva forma de pensar y de relacionarse
los hombres entre si, en la que no se simula nada en presencia, es
otra cosa totalmente diferente.(...) La labor del inventor social es,
por tanto, mas compleja y delicada que la del inventor ingeniero
(...) La eficacia del inventor social depende en gran medida de
que el grupo humano a quien dirige su propuesta de disefio aca-
be comprometido en una invencién (...),convencido de que tiene
que cambiar sus anteriores valores y comportamientos. (ROJO,
1992, p. 185)

Assim é que este novo sistema de “invencéo social” expresso, sobre-
tudo, na difusdo de “artefatos pensantes” (maquinas légico-tedricas que
operam como processadores de simbolos e, em esséncia, de ideias) as-
sume ambito planetdrio impulsionado pelos modismos de categorias tao
acolhedoras quanto imprecisas, como os termos “globaliza¢ao’, “sociedade
telematica’, “pds-fordismo’, “sociedade do dcio” etc. Os fatores diferencia-
dores e contextualizadores sdo, por outro lado, tratados superficialmente
pelos estudos de multiculturalidade (uma divertida questdo a ser ainda
corretamente teorizada), onde, inclusive intencionalmente, se marginaliza
a ideia de que a questdo central da multivocalidade se encontra na plena
aplicagdo do discurso democratico e ndo nas investigagdes etnograficas;
o que ndo indica obrigatoriamente o modelo de democracia politica hoje
existente, ou seja, uma concepgdo de democracia excludente, formalizada
somente enquanto espago burgués parlamentar.

De indiscutivel ou indubitavel s6 uma certeza: a de que a hipertro-
fia dos fluxos internacionalizados de capital e mercadorias (global market
place) nos oferece hoje uma sociedade tdo amplificada e univocalizada
que qualquer busca das diferencas e das contradicdes é generosamente
manipulada, haja vista que as operagdes pragmaticas de carater univer-
sal assumiram a condicao de “sistemas tedricos de explicagdo”. As formas
narrativas sao agora determinadas pelos processos instrumentalizados e,
por tal motivo, miticamente corporificam a condigdo de “sujeitos” enun-
ciadores do real. Em poucas palavras: o mundo social se confunde com o
mundo técnico-tecnologico; os homens se reificam na continua reprodu-
¢do das proteses instrumentais e no consumismo indicador de um prazer
de efeito insaciavel e onde tudo, absolutamente tudo, das coisas as estru-
turas simbdlicas, se converte continuamente em pegas de uma gigantesca
concep¢ao utilitarista de mundo e de abusiva materializagdo do conceito
de mercado.

A ideologia da Grande Sociedade organizada na abundancia e na li-
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vre troca se constitui, pois, na farsa liberal do mundo tnico das multiplas
oportunidades. As técnicas e a cultura tecnoldgicas, ou seja, esta tecnou-
topia explicativa e legitimadora do capitalismo contemporaneo apresenta
intensa expressao politica; até porque ja é aceito por todos que a inova-
¢do técnica contemporinea — como todo o curso da histdria das transfor-
magoes — ndo se apresenta como fendmeno isolado, mas, pelo contrario,
como fator crucial para explicar os mecanismos de ajuste dinamico das
trocas e dos investimentos financeiros, das modifica¢des ocorridas nas
institui¢des sociais e nas suas formas de manifestagdes culturais.

Em que pese o jubilo de alguns pesquisadores (SCHEER, 1994; NE-
GROPONTE, 1995; KOELSCH, 1995; MITCHELL, 1995) para com as chamadas
tecnologias digitais, os problemas decorrentes dessas novas tecnologias de
invencdo estido produzindo sensiveis questdes para o ciclo econémico e
para a dindmica do crescimento sustentado com base em um mercado po-
licompetitivo. Hoje nos colocamos frente a uma pergunta fundamental:
Qual sera o limite ou limites politicos do progresso tecnoldgico?

Estudos realizados na década dos 80 (MARTIN, 1980; MADEC, 1984;
BENIGER, 1986; SCHILLER, 1986) E DOS 90 (KING, 1991; BARNET & CAVA-
NAGH, 1995; LACHAT, 1995) ja indicavam, direta ou indiretamente, que
nos aproximavamos perigosamente da tendéncia assintética do progresso
tecnoldgico nos paises considerados economicamente mais expressivos.
Tais indicagdes ndo apontavam somente para a geométrica escassez de
recursos naturais ou para a deterioragdo do meio ambiente, mas para um
efetivo esgotamento das proprias modelagens de desenvolvimento.

Ou seja, os avangos cientificos e tecnologicos aplicados a produtivi-
dade industrial e comercial, os investimentos e legislagdes acolhedoras de
uma competitividade por adigao de high value, a mundializagao financei-
ra sem fronteiras (organizada principalmente em torno dos capitais espe-
culativos e das diretrizes estabelecidas pelo Consenso de Washington) e
a crescente convergéncia entre os complexos sistemas de transmissao da
informagao, armazenamento e processamento colocam-nos, hoje, em um
estagio tao alto de possibilidades disponiveis que ¢ quase impossivel que
sigam otimizando no mesmo ritmo observado. Isso nos permitiria con-
cluir que, estando as forgas impulsionadoras do progresso tecnologico em
estado de atrofiamento, ndo nos caberia supor melhorias avassaladoras no
padrio de vida dos paises centrais e, mais ainda, nos considerados como
em desenvolvimento.

Se observarmos do ponto de vista histérico, constataremos que a ins-
titucionalizagdo da OMC determinou drasticamente a morte da regula-
mentagao de tarifas, pois, no mundo do contemporaneo, os jogos tarifarios
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nao se apresentam obrigatoriamente como fatores impeditivos a grandio-
sidade alcangada pela expansdo comercial. Os produtos industriais, por
exemplo, considerando diacronicamente as trocas internacionalizadas,
tiveram suas tarifas reduzidas nos tltimos vinte anos, de uma média de
40% para 4,7%. Isso indica que somente de forma muito problematica
o desenvolvimento dos paises considerados de terceiro mundo poderia
ampliar, nas atuais circunstancias — em todo caso de maneira muito lenta
e com custos sociais dolorosos — seus horizontes comerciais.

Mesmo que ndo tivessem experimentado a forte crise econdmica
atual, os economistas dedicados a analisar os relatdrios internacionais po-
dem, por exemplo, observar as dificuldades que encontrarido os Estados
Unidos da América para manter seus or¢amentos em pesquisa e desen-
volvimento ao nivel de 2,5% do PIB, ja que se evidencia um efetivo can-
saco nos processos de inovagao mesmo sob os estimulos do mercado de
armamentos de ataque e defesa. Por outro lado, é constatavel que todos
os paises da OCDE, sem nenhuma exclusao, experimentaram fortes decli-
nios em suas taxas de produtividade na primeira década dos anos 2000,
se comparados aos anos 80, o melhor de todos. E mesmo que os atuais in-
vestimentos em otimizagao tecnoldgica se mantivessem aos niveis médios
dos anos 80, notariamos que tais recursos levariam cada vez mais tempo
para atingir uma promissora utilidade social. Mesmo na drea da biotecno-
logia, cujos investimentos em pesquisas tém sido altamente concentrados,
tem-se experimentado uma estabilizacido da inova¢do se relacionarmos
esta aos beneficios materiais alcancados.

Hoje, portanto, as possiveis grandes descobertas que podem inter-
vir na vida do homem cotidianizado se realizam em ritmo cada vez mais
lento e demonstram nao passar de variacoes melhoradas de recursos ante-
riormente ja disponiveis. Ou seja: é como afirmar que o principal ja foi es-
sencialmente descoberto e que qualquer nova e radical transformacéo no
ambito da tecnologia comprometera elevado custo de tempo e dinheiro. A
aceleracao da engenharia das inovagdes estd, pois, estabilizada ou em des-
censo, o que evidencia resultados cada vez mais modestos e, considerando
a expressao mundializada do mercado atual, ndo seria nenhum absurdo
afirmar que a expansividade tecnologica ira conhecer nos proximos dez
anos seus limites maximos.

No terreno da liberalizagdo econdmica, a politica do livre fluxo de
mercadorias, inclusive as financeiras, trouxe ao circuito tecnoldgico pos-
sibilidades de otimizagao crescente, mas, em contrapartida, tem-nos ofe-
recido situagoes definitivas. Isto é: em que pese a oferta liberal de se dispor
de uma extensa variedade de produtos tecnologicos de alto valor agrega-

REVISTA DO CFCH
Ano 1 « N° 2 « Dez/2010



TecnoLoglA E CAPITALISMO POS-INDUSTRIAL

do, somente os paises detentores de engenharia de inovagao continuarao
sendo os principais determinadores do modo de consumo, reconstruin-
do, em outro contexto historico, a jamais superada questdo entre paises
centrais na producio de inovagao e paises periféricos no consumo merca-
doldgico destas inovagdes.

Os chamados setores “modernos” dos paises periféricos, originarios
em sua maioria de uma economia exportadora de acumulacdo induzida,
atuam privilegiadamente como reprodutores de bens tecnolégicos ja con-
solidados e, portanto, com baixos niveis de investimentos em inovagao,
ao mesmo tempo em que, em desrespeito as reais necessidades de suas
populagdes locais, funcionam como indutores mercadoldgicos de bens
tecnologicos supérfluos através da articulagdo de uma publicidade fun-
dada em valores burgueses de consumo individualista e dentro de uma
concepe¢ao universalista de origem europeia e norte-americana, cujo efei-
to normativo estes paises ainda néo se dispuseram a avaliar. Tal evidéncia
confirma a indicagdo de que aos paises em desenvolvimento — obstruidas
que foram as suas chances de intervir como coenunciadores no mercado
da engenharia de inovagdo capitalista — nao lhes restara outra oportuni-
dade sendo a de operarem fora do curso das tecnologias de ponta e de
atuarem, basicamente, como inovadores do “estado da arte” nos limites de
sua funcionalidade; lumpendesenvolvimento nem sempre reconhecido
pelos exaltados tecnoburocratas de plantao.

E mesmo estes paises que ja estejam experimentando modificagdes
no setor industrial e de servi¢os, dando lugar a um capitalismo de efei-
tos internacionais com modernas técnicas de produgdo, operarios mais
qualificados e um grupo expressivo de empregados tercidrios urbanos, se-
guem — em virtude das préprias especificidades dos centros hegemonicos
enunciadores — submetidos a uma participagdo marginal que os obriga
a conviver com um importante exército industrial de reserva de mao de
obra e com salarios continuamente declinantes.

No caso especifico dos saldrios declinantes, o espago mundial capi-
talista criado pelas novas tecnologias determinou significativa revisiao na
divisao internacional do valor de troca do trabalho, ou seja, que o tempo
de trabalho socialmente necessario para produzir uma mercadoria pas-
sa agora a ser aquele que uma determinada fabrica utiliza em qualquer
parte do mundo a partir dos meios tecnolégicos adequados ao seu uso.
A situagédo se objetiva no momento em que tal fabrica — enquanto fabrica
mundializada — utiliza a mesma tecnologia em seus segmentos interna-
cionalizados, o que implica, pois, um tempo de trabalho mundializado,

socialmente necessario.
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Portanto, o fator nodal para minimizar o tempo de trabalho e nao
perder competitividade sera o capital variavel, ou o tema dos salarios na-
cionais diferenciados. Desta forma se nos apresenta a seguinte condigao:
mundializagdo do valor, a partir de corporagdes multinacionais de efeitos
globais que fabricam em paises com custos salariais estruturalmente dis-
tintos. Como conclusio légica: a produ¢ao de mercadorias em paises com
tempo de trabalho menor serd mais competitiva, e, assim, para reduzir o
capital variavel e aumentar a taxa de mais valia, ou se barateiam os bens
salariais ou se declinam os salarios. Na segunda alternativa, mesmo que se
crie uma crise de subconsumo, a solucio tera sempre como fator manipu-
lador a flexibilizagdo do trabalho (contratos temporarios com elimina¢io
de direitos trabalhistas ou diminui¢do da carga horaria de trabalho), com-
binada ou ndo com a precariedade do emprego.

Este quadro de generalizagao internacional do atual ciclo capitalista
propiciara, ainda, o seguinte mecanismo: enquanto a tecnologia de ino-
vagdo produzida nos paises capitalistas centrais assegura a exploragao dos
paises capitalistas em desenvolvimento, a propria tecnologia periférica
(uma tecnologia de teste de produtos e, por isso, de extrema funciona-
lidade) também existe para reproduzir a préopria condi¢ao de exploragao
dos chamados, otimisticamente, paises em forte processo de crescimento
economico. Esta situa¢do é hoje uma das chaves para o entendimento dos
processos de submissao cultural e ideologica.

O atual panorama econdmico e tecnolégico permite ainda deduzir
que a engenharia de inovagdo em uso esta cada vez mais orientada para
produtos e servicos feitos sob medida e é, sobretudo, com este propdsito
que se intenta o encontro de solu¢des de alto valor agregado diretamente
articuladas a uma tecnologia particular e um mercado demandante espe-
cifico. Assim, a velha competitividade fundada nas economias de escala
¢ gerencialmente substituida por uma nao verticalizagdo dos processos
industriais e por uma competitividade baseada na aplicacao intensiva de
conhecimento tecnoldgico e, portanto, com tais exigéncias, os empregos
fixos naointelectuais retrocederao para um desemprego estrutural supras-
sistémico.

El primer problema importante que surge de la nueva revolucién
tecnologica es el de como asegurar el mantenimiento de un ejército
de personas estructuralmente desempleadas, que han trabajo e per-
dido sus puestos de causa de la automatizacion de la produccion y
los servicios” (SCHAFFE 1984, p. 201).
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Este quadro, considerado inevitavel pelos pesquisadores (no caso
dos paises em desenvolvimento e até mesmo nos considerados periféri-
cos, em que a situagao se agravard em face da progressiva bipolaridade na
distribui¢do da renda), estd se confirmando através de indices estatisticos
crescentes de perdas de postos de trabalho, em razdo da politica econo-
mica de internacionaliza¢do competitiva por uso incrementado de valor
tecnoldgico. Tal fendmeno ja é, inclusive, constatavel nos Estados Unidos
da América (em Chicago, um em cada dois jovens ndo conseguem obter
emprego) e, em outro exemplo, no Canada, onde 25% dos trabalhadores
perderam suas ocupagdes nos cinco primeiros anos deste século.

A tentativa mais frequente para administrar o problema tem sido a
de se concordar — empresarios e sindicatos (a chamada “politica para pre-
servacdo do emprego e criagao de novas ofertas de postos de trabalho”
— com uma redugédo gradativa das horas de trabalho individual, acompa-
nhada de sensivel modificagao nos saldrios recebidos e equivalentes a um
crescimento dos ganhos laborais em ritmo menor do que as taxas obtidas
pela inflagdo anual. Outra “solu¢ao” seria (como propdem os empresarios
que se consideram social-democratas) uma reforma no mercado de tra-
balho que permita maior flexibilidade na contrata¢ao e um significativo
barateamento no custo das demissoes. Estas deliberagoes, ja frequentes
nos paises centrais em engenharia de inovagdo, tendem a ser aplicadas
aos outros paises dependentes de tecnologia de inven¢ao que, como bons
subalternos, reproduzem com sofreguidao as diretrizes do pensamento
liberal, a0 mesmo tempo em que ndo se preocupam e nem consideram a
necessidade de agdes que modifiquem os dispositivos juridicos que asse-
guram direitos de propriedade socialmente injustos ou até mesmo de uma
diretriz politica que produza paralelamente a redistribui¢cdo dos postos de
trabalho e que favoreca a eficaz distribui¢do da renda.

Por outro lado, no &mbito empresarial, a busca da opuléncia tecno-
légica estimulada pela filosofia do mercado liberal tem provocado proble-
mas na esfera dos custos industriais. A partir do momento em que se fixa
como palavra de ordem a competitividade extremada e, como consequén-
cia, a procura continua por pre¢os mais acessiveis ao grande publico con-
sumidor, passamos a observar uma reconfiguragao, agora bem polarizada,
da eficacia produtiva.

As explicagdes econométricas — com suas varidveis pretensamen-
te neutras — devem esclarecer tais aumentos e redugdes, mas, no campo
da politica, as empresas europeias e norte-americanas, em que pese suas
velhas teorias de livre concorréncia, reclamam o retorno de medidas pro-
tecionistas fundadas numa politica industrial (a) que reduza mais ainda
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os custos de mao de obra, (b) que determine crescimento da oferta de
investimentos subsidiados a longo prazo e (c) que proclame e estimule
a necessidade da populagdo consumir, pondo fim ao paradoxo da pou-
panga, isto ¢, onde todos poupam e se tornam economicamente austeros,
destrdi-se a producao industrial e a economia vira abaixo.

Ressalte-se ainda a sugestao feita pelos empresarios norte-america-
nos e europeus de que — considere-se Davos/2010 — deve-se incrementar
um sistema de concorréncias ndo predatdrias acompanhadas de formas
protecionistas do Estado, ou melhor, que este seja o gestor politico das
concorréncias intrablocos, mas, também, que estimule a permanéncia do
processo de mundializagdo da economia como caminho para manutencio
de indices otimizados de engenharia de inovagao e decréscimo de precos.
Ampliando os paradoxos: se ha algo de que nao gosta o empresario dos
paises centrais é competir. No momento em que perdem suas vantagens
competitivas, se apressam em construir barreiras de prote¢do por meio da
cumplicidade de seus governos, quer por subvengdes ou homologacao de
cotas, ou ainda por arranjos internacionais que fagam seus produtos cir-
cularem sem grandes riscos. Por outro lado, os idedlogos da concorréncia
cristalina se instalaram nos paises em desenvolvimento, estimulando a re-
dugdo a qualquer custo do “déficit publico” como condi¢ao para se atingir
participagdo meritéria num mercado de segunda categoria. E o mais inte-
ressante é que os empreendedores da banda subalterna se agregam a esta
pantomima, esperando que da “Caixa de Pandora” saiam novas surpresas
que favorecam seus meios de acumulagao.

Na esfera dedicada aos consumidores e considerando a grande varie-
dade de inovagdes tecnoldgicas (imagem, voz, multimeios, realidade di-
gital), os produtores dos paises centrais estdo redefinindo suas estratégias
comerciais'. Acostumados a ganhar muito dinheiro com o crescente peso
que os produtos informaticos assumem na vida do homem cotidianizado,
0s empresarios estdo agora experimentando uma fragmentagao da indus-
tria que vem determinando a busca por uma especializacao crescente. O
excesso de oferta provocado por um exagero na capacidade de produgao
tem determinado acirrada guerra de precos e uma pressdo para que se
renuncie as margens brutas elevadas.

Com isso, tem-se procurado uma modificagdo nos modelos de de-
manda pelas tendéncias descentralizadoras com conceitos como rightsi-
zing, downsizing ou pelo uso de redes locais unidas a tecnologia cliente/
servidor, em processo totalizador de posicionamento equilibrado entre os
computadores centrais e as redes agregadas. Some-se a tais esforgos a im-
portancia que vem adquirindo a oferta de servicos substitutivos de produ-
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tos, como é o caso do outsourcing. A busca, portanto, de nichos de oportu-
nidades no mercado de produtos eletrénicos de consumo tem favorecido
a cria¢do de novos principios de administragdo dos recursos humanos
como: (a) implantar uma polivaléncia ocupacional dos empregados e (b)
reorganizar os empregados em equipes multidisciplinares ou em incenti-
var o autoemprego pelo uso de novos locais/espagos de trabalho.

No primeiro caso, estimulam-se os empregados a assumir tarefas/
atividades mais complexas por intermédio de uma gradual pluriespeciali-
zagdo e multifuncionalidade, o que determina formacao de conhecimen-
tos mais amplos e esfor¢co continuo de atualizagdo. As tarefas que ante-
riormente eram realizadas por distintas categorias profissionais sao, nesta
nova condi¢ao, intercambiaveis por profissionais qualificados em assuntos
diversos, principalmente em tarefas de gestao e em captagao de clientes.
Em outro extremo, observamos a permanéncia de enorme quantidade de
profissionais nao especializados ou de formagao educacional média nao
atendida pelos programas de qualificagdo privados e sem nenhum apoio
publico de curto ou longo prazo. Este grupo é entao conduzido ao desem-
prego crescente ou ao emprego com saldrios aviltados em relagao a expe-
riéncia pessoal ja adquirida, quando néo se instalam como massa pouco
produtiva no mercado informal de trabalho.

No segundo caso, a criagdo de equipes multidisciplinares permite
acesso amplo ao conjunto das informagdes técnicas e gerenciais, favore-
cendo a dissolu¢ao de pontos criticos mensurados no processo produti-
vo. Tal reorganizacgdo das tarefas laborais impde a utilizagdo extensiva das
tecnologias de informatica, com a criagdo de bases de dados compartidas
que favorecam aos grupos produtivos o acesso ao volume de informa-
¢Oes necessarias em seus postos de trabalho. Algumas organizagdes in-
ternacionais ja fazem uso de redes de comunicagao por satélite que unem
cada ponto de venda com os diversos centros de distribui¢ao, ampliando
o conhecimento multidisciplinar de suas equipes. Por outro lado, a in-
clusao destes principios provoca diminui¢do do nimero de empregados
por unidade produtiva e potencializa ainda mais o desemprego estrutural
suprassistémico.

Outra possibilidade é o uso de novos espagos/locais de trabalho e,
como solugdo ao desemprego, a proposta do tele trabalho. Os ide6logos das
solugdes imediatistas afirmam que com o teletrabalho se criarao efetivas
oportunidades de emprego na medida em que se considere: (a) o interesse
das organizagdes em reduzir seus custos administrativos com manuten-
¢do de escritorios e estruturas de apoio operacional, e (b) as facilidades a
priori encontradas por quem desejar iniciar seu proprio trabalho, pois nao
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necessitara de grandes requisitos infraestruturais. Considerado, portanto,
como condi¢ao ideal para o desenvolvimento das autopistas de informa-
¢do, o emprego em casa determinara, por outro lado, que o trabalhador,
para ser competitivo, possa oferecer ao mercado requisitos fundamentais
e nem sempre disponiveis, como formagdo atualizada (pois as ativida-
des profissionais para serem eficazes deverao incorporar um componente
intelectual que permita operar e se reciclar frente aos avancgos técnicos
sempre constantes), aptiddes para o pensamento abstrato e aprendizagem
de processos decisoriais.

E bem verdade que a economia e a politica liberais nio possuem ex-
periéncia mensurada com o sistema de teletrabalho, ja que a demanda por
esta ocupagdo poderia ficar muito diluida, o que agravaria o crescimento
dirigido das redes eletronicas; ambos os elementos prejudiciais a econo-
mia de escala procurada. Por outro lado, problemas operacionais com-
plexos também deveriam ser administrados, como (a) a disponibilidade
e baixo custo dos aparatos de informagao e uso das redes; (b) a aceleracdo
da indistin¢ao entre espago publico de trabalho e espago privado pessoal,
e (c) uma correta flexibiliza¢ao das leis que regulam o contrato de empre-
go. Neste ultimo caso, o encontro de novas regras laborais e fiscais ficaria
dependente de uma legislagao transnacional — constantemente solicitada
pelas corporagdes multinacionais com interesses globais — que favoreces-
se ao teletrabalho realizar suas atividades sem fronteiras geograficas.

Todavia o interesse principal do capital na universalizagdo do tele-
trabalho ¢ o enfraquecimento da luta sindical, pois ¢ o caminho mais ra-
pido para que se instaure uma individualizagdo nas relacdes de trabalho,
e o teletrabalhador, sem contrato coletivo, acabara como um autéonomo
precario, assumindo todos os custos sociais de sua atividade. Além dis-
so, esta autonomia e “liberdade” de gerir seu proprio tempo ocupacional
acabariam por se voltar contra o préprio trabalhador: quando a mundia-
lizagdo comandar o processo, as empresas poderdo facilmente “trocar”
seus postos de teletrabalho por outros situados em paises onde os saldrios
sejam mais baixos e a legislagdo mais permissiva. A Texas Instruments,
por exemplo, decidiu, desde o inicio dos anos 90, deslocar seus postos de
teletrabalho dos Estados Unidos para a India. Motivo: os projetistas hin-
dus cobram, anualmente, dez vezes menos que os mesmos profissionais
norte-americanos.

Nao obstante os aspectos apresentados até agora sejam indissociaveis
e frutos nao sé dos vetores tecnoldgicos, mas, também, de desequilibrios
internacionais — estruturais e conjunturais — da acumulagao e reprodugio
capitalistas, ha um elemento particular que opera a sombra e funciona
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como um dos polos de univocalidade barbdrica: a mundializa¢ao “sem

2

lei” (mesmo depois do chamado evento catastrofico de 2008!) do mo-
vimento financeiro, apoiada nas estratégias propicias ao dumping social
patrocinado por corporagdes internacionalizadas e ratificada pelas politi-
cas desenvolvimentistas de livre comércio dos tecnoburocratas do Fundo
Monetério Internacional e do Banco Mundial (ambos frutos dos acordos
de Bretton Woods, em 1944, em que os Estados Unidos da América domi-

navam a esfera politica e economica, frente a uma Europa subalternizada
Devemos observar que estas

pela Segunda Guerra Mundial e um Japao conquistado)’. duas instituigdes globais ndo

O mundo das finangas retine hoje uma concep¢do perfeitamente S0 foram determinantes na
\ o« y e , . . organizacdo do capitalismo
adequada a “cultura tecnolégica’, isto ¢, a de que necessita planetariedade, mundial, como também

imaterialidade e imediaticidade para reproduzir-se ao ritmo do non-stop. ~ produziram concepeoes
ideoldgicas sobre o desenvol-

vimento econdmico e politico
organicos (ressaltamos novamente o conteddo gramsciniano desta cate-  que se transformaram em
verdadeiros “autos de fé” dos
intelectuais burocratas.

Para tanto, torna-se relevante o sistema de aliancas entre os intelectuais

goria) das corporagdes financeiras e seus companheiros gestores publicos
— internacionais e nacionais — responsaveis pela defini¢do das regras de
funcionamento e controle do suprassistema.

Aprendizes bem comportados dos mesmos doutorados frequenta-
dos por seus colegas das corporagdes privadas transnacionais, a cultura
da acumulagdo amoral e da inovagdo tecnologica sensibilizam muito de
perto os tecnoburocratas dos Ministérios da Economia, do FMI e do Ban-
co Mundial, pois guardam os mesmos idedrios de progresso dos senhores
univocais. Assim é que, constituindo-se em nova oligarquia, os intelec-
tuais orgénicos do sistema financeiro mundial adquiriram um poder de
intervencao que desconsidera as formas de representacao e legitimagao
politicas da vida social comunitaria, e que obedece a uma légica de con-
quista edificada nos critérios da competitividade do mercado cuja outorga
¢ assegurada pelo conhecimento cientifico e seus recursos tecnoldgicos.

A partir de tal constatagdo ndo é dificil concluir que os poucos pa-
troes da Terra, e tendo em conta seus sistemas de aliangas com as em-
presas de eletrdnica, informatica, telecomunicagoes e radio televisao, se
transformaram — utilizando a ideologia de um mundo “multicultural-
mente Unico” — naqueles que verdadeiramente decidem os recursos mun-
diais, os valores sociais, as prioridades politicas, as regras de estabilidade
e os indices de felicidade. Isto é, através da reconstru¢do do conceito de
imperialismo — um imperialismo consentido, de base multinacional, com
efeitos mundiais — criam como nova fantasia superestrutural a idéia de
que poderemos, individualmente, ser mais felizes no momento em que
possamos tudo consumir num mundo que seja espago comum do desejo
de todos.
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Mas, em que pese a inten¢do de uma sociedade construida no libera-
lismo integral, no totalitarismo do mercado e na tirania da mundializacao
(na verdade um novo modo de produgio colonialista), as taxas de desem-
prego seguem se avolumando e demonstram a falacia da oferta do pro-
gresso a todo vapor e de um mundo tnico edulcorado pelo consumismo
fundado no eterno retorno a mesmice. Nos encaminhamentos até agora
propostos varios deles ja reconhecem o interesse comum de repensar as
formas pelas quais se utilizam os recursos tecnoldgicos atualmente dispo-
niveis, pois, mesmo com o rigoroso controle dos orgamentos nacionais, ja
ndo hd mais como corrigir a realidade do poder mundial, que escapa am-
plamente ao controle dos Estados e cujas decisdes macroecondmicas se
situam no restrito ambito das corporagdes privadas de interesses globais.

De resto — e em que pese o mixing de vozes a debater sobre as rela-
¢Oes tecnologia e desemprego, bem como os limites politicos do progresso
— ainda néo se percebem encaminhamentos que propiciem efetiva mini-
mizag¢do dos problemas.

O Grupo dos Oito, o Conselho da Unido Européia, os Governos que
integram o Nafta ou mesmo o Mercosul nao tém oferecido perspectivas
politicas, salvo as manifestagdes verbais de sempre. Sabemos, por outro
lado, que interessa ao sistema politico e econdmico destas “institui¢cdes
comunitdrias” a manuten¢do de uma “Bolsa de Desempregados” com a
evidente intencdo de baratear o nivel dos salarios e manter amedrontados
os extratos sociais que lutam por transformagoes substanciais na politica
econdmica, isto é, interessa a estas “instituigdes comunitarias” — seguindo
os declarados interesses dos acumuladores de capital — operar dentro de
um premeditado espago de coagdo economica e politica. Ja os grupos de
pesquisa coordenados por economistas, politicologos, sociélogos e pro-
fissionais da teoria da comunica¢io estao cuidando de temas periféricos
vinculados a problematica tedrico/técnica da informatica e das telecomu-
nica¢des, mas niao dos problemas sociais decorrentes.

Os Sindicatos, por outro lado, quando nao se pdem perplexos, apre-
sentam propostas que nao encontram vinculos na sélida tradigdo das lutas
dos trabalhadores, preferindo assim a imediaticidade da defesa do posto
de trabalho e nenhum sério interesse por desvendar as interacdes entre
tecnologia, a taxa de acumulagao do capital e as novas formas degradantes
de realizar o processo de mais valia.

Estamos, portanto, todos nds, frente ao enorme desafio tedrico prati-
co na luta anticapitalista. Cabera a esquerda revolucionaria — aquela com-
promissada com a mudanga radical das relagoes de opressdo — produzir
uma praxis em tudo diferente da esquerda simploria e subalterna aos es-
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quemas reducionistas; diferente também daquelas solugdes preconizadas
pelos movimentos sociais atrelados ao dirigismo partidario populista e,
sobretudo, das praticas assistencialistas das ONG’s sodomizadas pelos fa-
vores estatais. Ou seja: relembrar a proposta irredutivel de condigdes so-
ciais mais justas e soliddrias, jamais olvidando as orientagdes de luta que

encaminham para a derrocada da ordem existente.
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Resumo

0 artigo trata quatro pontos fundamentais da tematica. No primeiro ponto aborda as ques-
tdes conceituais relacionadas com o conceito de “cidadania” e da formacao do cidadao,
para num segundo ponto aprofundar o papel da escola nessa educacao para a cidadania.
No ponto seguinte defende a ideia de que a escola, com 0s seus espacos educativos, pro-
move uma cultura comunitdria. No Gltimo ponto destaca a importancia dos espacos multi-
culturais na construcdo da “cidadania”, como uma tarefa educativa em toda a comunidade,
por razdes de identidade e vinculo social.
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Abstract

The article approaches four basic points of the thematic one. In the first point it approaches
the conceptual questions related with the concept of “citizenship” and of the formation of
the citizen, it stops in as a point deepening the role of the school in this education for the
citizenship. In the following point it defends the idea that the school, with its educative spa-
ces, promotes a communitarian culture. In the last point it develops the multicultural spaces
in the construction of “citizenship”, as an educative task in all the community, for reasons of
identity and social bond.
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A

reconhecido por todos nds que a educagdo para a cidadania é

uma preocupagdo atual das sociedades, de cada pais, das insti-

tuicoes escolares e das familias. O investimento na educagio e,

em especial, na formagéo para a cidadania, converte os futuros
cidadaos em homens ativos e responsaveis capazes de preservar os valores
humanos fundamentais, assegurar e controlar os conflitos provenientes das
relaces pessoais, sociais e profissionais. Os valores da cidadania impelem
a participa¢do na vida da comunidade local e na sociedade.

A cidadania, sendo um estatuto politico, civico e de pratica social,
constitui o que melhor ilustra o suporte ético moral do mundo atual. Este
conceito esteve sempre presente na histéria da humanidade, desde Platao
e Aristdteles e foi evoluindo, unindo-se ao aparecimento dos estados mo-
dernos com a definicdo dos direitos e deveres do ser humano. Por isso, esta
onipresente em muitas publicagdes pedagdgicas e nos discursos e lingua-
gens dos responsaveis educativos em toda a Unido Europeia.

Historiograficamente, Portugal viveu ao longo do Estado Novo (1926-
1974) um periodo no qual a politica educativa constituiu uma parte menor
das politicas publicas quer no ambito da organizagao do sistema escolar
quer nos padrdes de ensino adotado, impregnado por uma orientagao au-
toritaria, doutrinaria e conservadora (FIGUEIREDO E SILVA, 1999, P. 27-30).
Naquele arco histérico, a escolarizagdo era um objetivo subalterno na qual
a origem de classe, do sexo e do meio de residéncia determinavam os traje-
tos escolares dos alunos. A transi¢do para a democracia, pds 25 de Abril de
1974, fez-se num ambiente de estabilizacdo e normaliza¢ao democratica,
culminando com a adesdo a Comunidade Econdmica Europeia, em 1985,
que representou um novo quadro de modernizagio e internacionalizagdo
do pais. Mais tarde, a participagdo de Portugal no Projeto de Educagdo
para a Cidadania Democratica, do Conselho da Europa, entre 1997-2000,
constituiu uma nova experiéncia para a politica educativa, ja iniciada com
a Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), com a consagragdo de ativi-
dades extracurriculares e de valorizagdo do modelo pluridimensional da
escola portuguesa.

E neste contexto que surge a preocupacdo das aprendizagens ligadas a
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cidadania, associada ao papel formador e reformador da escola. O conceito
de cidadania, emergido no P6s 25 de Abril, corresponde ao conceito de ci-
dadania democratica das sociedades ocidentais, pautado pelas declaragoes
dos Direitos Humanos e dos Direitos da Crianga, numa liberdade de op-
¢do ideoldgica e por um sentido de participagdo ativa na vida publica que
fez conjugar os discursos politicos e educativos ao propdsito de formagao
civica e de promocdo dos valores democraticos. Tratou-se, pois, de uma
conjugacdo entre ‘cidadania” e “democracia” com efeitos diversos, na me-
dida em que essas situagdes democraticas acarretam preocupacao civica e
de integracao na sociedade civil (ROLDAO, 1999, P. 10-14).

E verdade que a educacdo para a cidadania ndo se esgota na formagio
do cidadao nos valores democraticos, pois exige outras vertentes, como,
por exemplo, “as prdticas construtoras da identificagdo cultural, a inser¢do
nas rotinas sociais e convengoes de uma época, os rituais sociais, que podem
ndo ser necessariamente valordveis em termos éticos” (ROLDAO, 1999, P. 12).
Historicamente essas praticas sempre foram correntes, mas com discursos
e linguagens diferentes do mesmo ato simbolico. Assim, a educagao para a
cidadania expressa-se na diversidade de modos de incorporagéo curricular
de dimensodes que lhes estdo associadas, como, por exemplo, pela presen-
¢a de disciplinas com programas especificos, pela organiza¢ao de temas
transversais (temas — problema) por dreas interdisciplinares de projeto de
escola (Area Escola na década de 90), por programas educativos orienta-
dos a formagao pessoal e social do aluno, pela convivéncia institucional
(clima escolar e mecanismos de participagao), por dreas curriculares como
instrumentos de formagao para a cidadania, etc.

Reforcar a educagdo para a cidadania constitui um direito a viver em
sociedade que pressupde o exercicio civico dos individuos, a promogao
da autonomia individual de modo a cederem informacio e a tornarem-se
livres, ativos e conscientes para tomarem decisdes coerentes, éticas, morais
e justas. Ou seja, a cidadania permite a relagdo entre o individuo e a comu-
nidade e o estabelecimento de interacdes dentro dela. Toda esta nova ética
civica assenta no principio da participacao e da responsabilizacdo coletiva.
Cabe a escola promover nos seus espagos a construgao dessas relagdes in-
terpessoais soliddrias e civicas.

Reconhecemos que a educagdo para a cidadania se processa em es-
treita relacao com a escola, principalmente em areas interdisciplinares cur-
riculares e ndo curriculares de formagdo basica. Cada aluno ao entrar na
escola deve, desde cedo, comecar a ser protagonista do seu projeto de vida,
provendo-se dos instrumentos e dos espagos educativos favorecedores
dessa plena realizacdo, através de uma participa¢ao motivada e competen-
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te, numa simbiose de interesses pessoais e sociais ou comunitarios, numa
pré-disposicao de conhecer melhor os problemas do mundo e contribuir
para suas resolugoes.

As politicas de cidadania promovem os direitos e os deveres devido
ao valor da educacido (formal, ndo formal) na formacéo do “cidadao” De
fato, a educacéo e a cidadania constituem um binémio no ser humano que,
segundo Gimeno Sacristan (2001), apresenta trés coordenadas: universo
discursivo sobre a cidadania, que determina o contetido semantico do seu
significado no ambito educativo; o quadro de referéncias, normas e valores,
pelos quais o individuo atua na relacao agdo — intervencao; e a participagdo
educativa nessa tarefa de cidadania, promovendo suportes basicos unidos
a democracia e ao exercicio civico (BEINER, 1995).

Intentaremos em trés pontos desenvolver a nossa tematica. No pri-
meiro ponto, abordaremos as questdes conceituais relacionadas com o
conceito de “cidadania” e de formagdo do cidaddo, para num segundo
ponto aprofundar o papel da escola nessa formacao para a cidadania. No
ponto seguinte, defendemos a ideia de que a escola com os seus espagos
educativos promove uma cultura comunitaria que implica a construgao da
“cidadania” como uma tarefa educativa em toda a comunidade, por razdes
de identidade e vinculo social.

Conceitualizacao do termo cidadania na formacao do cidadao

Reconhecemos que o termo “cidadania” é complexo e que se expressa
pela interagdo e tensdo entre os direitos e os deveres (individuais) e as con-
cepgdes de cultura, comunidade e de bem-estar social. Para além de con-
ter uma dimensdo nacional, ha nela a dimensao transnacional como, por
exemplo, o da Comunidade Europeia. E, por isso, que se fala de cidadanias,
para marcar a diversidade de identidades no contexto local e global. O sur-
gimento de uma cidadania global coincide com a Carta dos Direitos do
Homem, sendo exercida mais no ambito das sociedades civis democraticas
do que no marco restrito das soberanias nacionais.

No dizer de Adela Cortina (1998), os direitos, os sentimentos de
pertencimento, a participagdo, a colaboragao, etc. sdo elementos determi-
nantes para definir a cidadania, pois unem a racionalidade da justica com
o calor do sentimento de pertencimento e, simultaneamente, exigem do
individuo uma formacao vinculada a sociedade local, regional, nacional,
europeia e/ou mundial, podendo desenvolver a sua prépria identidade e
a sua vida. Por isso, o “cidaddo” é aquele individuo que pertence, como
membro de pleno direito, a uma determinada comunidade politica e tendo
para com ela umas especiais obrigacdes de lealdade. Consequentemente,
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ao individuo sdo reconhecidos os direitos e os deveres, relacionados com
a sua participagdo na sociedade civil, o que implica um vinculo (politico).
Ou seja, o cidadao ativo deve expressar uma pratica responsavel, uma ati-
vidade ético-moral desejavel na sua convivéncia social.

Ilda Figueiredo (2001, p. 12-25) define “cidadania” como qualidade
do individuo livre que usufrui dos seus direitos civis e politicos e assume as
obrigagdes que a condi¢do de cidadao lhe acarreta. Nao se impde a cidada-
nia. Ela se constréi num processo permanente de aprendizagens escolares
e extraescolares (comunidade de aprendizagem).

Aprender a ser cidaddo ou aprender a cidadania é, para Oliveira Mar-
tins (1999), uma forma de olhar o mundo que nos rodeia, assumindo as
identidades e as diferengas na sociedade plural, com um sentido de parti-
cipagao efetiva.

O “ser cidadao” é estar desperto para com o mundo, participando e
sendo responsavel na vida publica e na sociedade. Neste sentido, entende-
mos a educagdo para a cidadania como a capacitagdo de cada individuo
para estruturar a sua relagdo com a sociedade, na base de regras e normas
essenciais de convivéncia que valorizem os principios da autonomia, da
responsabilidade individual e da participac¢ao informada.

Convém, também, esclarecer semanticamente algumas expressoes
educativas que utilizamos, quando nos referidos a cidadania:

o “Educacio sobre a cidadania> Determina o processo ensino/
aprendizagem de conteudos (conceitos) curriculares e nao cur-
riculares dentro do projeto curricular de escola, orientados ao
conhecimento e a compreensdo das estruturas sociais e do seu
funcionamento.

« “Educagio pela cidadania”. E a aprendizagem ativa e participativa
do individuo e dos grupos, quer na escola, quer na comunidade/
sociedade.

« “Educacio para a cidadania”. E a dotagio de capital civico (e mo-
ral) ao individuo para exercer a sua cidadania de forma ativa e
responsavel, comprometendo-se com as praticas e os valores pu-
blicos (civicos).

Todas estas expressdes inter-relacionam-se entre si no grande obje-
tivo da formagdo do cidadao nas diversas instincias e instituigdes sociais
e educativas. S6 a educagao podera ser a fonte propulsora para que o in-
dividuo possa dispor dos seus direitos tendo plena consciéncia dos seus
deveres. E verdade que hd dependéncia entre “cidadania” e a cultura de
um povo (tradigoes, ideias, crengas, simbolos, normas, etc.), transmitida
de geracao em geragao, outorgando identidade e que constitui uma orien-
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tagdo que da significado aos seus distintos fazeres sociais. Neste sentido,
a educacdo promove a simbiose entre a “cultura” e a “cidadania” através
da formagao do individuo para uma cidadania plena no respeito pela sua
cultura. Educar é formar harmoniosa e globalmente o individuo de acor-
do com um conjunto de normas (pessoais, familiares, sociais, nacionais,
internacionais).

Sabemos que a cidadania, no dizer de Gimeno Sacristan (2001, p.
9-15), é uma forma “inventada” que garante as estruturas e as redes sociais
(sistemas) necessdrias a configuragdo dos individuos e da sua existéncia. E
claro que a sociabilidade e a capacidade de relacionar-se sdo formas nor-
mais do ser humano que permitem desenvolver competéncias, habilidades
e valores propicios a adequada construgdo da sua identidade e, logicamen-
te, da sua sobrevivéncia. E dessa interagio com os outros, pela convivéncia
e participagdo ativa, que adequamos o ambiente envolvente as nossas ne-
cessidades, interesses e expectativas e, assim, se estabelecem as diferentes
redes sociais e, especialmente, a da cidadania.

De fato, a cidadania apresenta-se como uma moeda de duas caras: a
individual e a comunitaria/social, que paralelamente implica, no seu con-
junto, um duplo significado: o da condigéo juridica (reconhecimento dos
direitos) e o de cidaddo ativo, responsavel e participativo (RODR{GUEZ NEI-
RA, 2002, P. 135-138).

Sabemos que a cidadania resulta dos compromissos histéricos que
cada sociedade estabelece em normas de direito publico, entre os multiplos
fatores da vida nacional e os valores assumidos pelas consciéncias indivi-
duais. O exercicio da cidadania envolve todos os aspectos da agdo humana
que se enlagam na existéncia em sociedade. Formar para a cidadania exige
debater a racionalidade na escolha dos meios de agdo e dos fins sociais,
alertando para as responsabilidades dos cidadaos, decorrentes dos direitos
e dos deveres consignados.

Na formagao do cidadao, a formagao civica ¢ um dos aspectos essen-
ciais no desenvolvimento da personalidade. Esta personalidade contém
uma dimensao ética e uma implicagdo de indole moral (ORTEGA Y MIN-
GUEZ, 2001, P. 27-33). No ambito da educacdo para a cidadania sera pri-
mordial o aperfeicoamento ético-moral de cada pessoa, em constante inte-
ragdo com os outros. E 6bvio que ndo identificamos educagio civica com
educagdo moral, pois cada uma delas tem um desenvolvimento especifico.

Na verdade, nio se trata de convertemos a educagdo para a cidadania
numa simples transmissao de destrezas. A dimensao moral, sendo um dos
elementos facilitadores da organizagao social e politica, constitui a base da
qualidade moral dos cidadaos. De fato, esta dimensao ajuda a analisar cri-
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ticamente a realidade quotidiana comunitaria, as normas sociais vigentes,
a idealizar formas mais justas de convivéncia (DIEZ HOCHLEITNER, 2002, P.
72-83). A cidadania exige de cada individuo o desenvolvimento pleno das
suas capacidades humanas: o (auto) conhecimento, a sensibilidade moral,
a empatia, o juizo moral, a compreensao critica, etc., que sdo tributos basi-
cos da educagao moral na formagdo do cidadao, unida aos valores da jus-
tica, da liberdade, da solidariedade, do respeito e tolerancia, da capacidade
de didlogo, do juizo critico, da participagao, das relagdes, etc.

Todo o cidadao é pessoa, pelo que todo bom cidadéo, no sentido hu-
manizante, devera ser uma boa pessoa. Nao se trata de duas realidades in-
dependentes, mas de uma unido entre elas que capacita as agdes do indivi-
duo. Separar a educagio civica da educagdo moral seria um erro formativo,
pois um cidaddo competente necessita formar-se como bom cidadao, ou
seja, educar-se moralmente como uma boa pessoa (BARCENA, 1997).

E devido ao respeito, a tolerancia, a aceitagdo das diferencas, a gene-
rosidade e respeito aos outros que o individuo se abre a outras possibilida-
des (aprendizagem de valores) para enfrentar os conflitos e os problemas
da vida e, simultaneamente, ter a oportunidade de crescer como pessoa.
Na verdade, a educa¢ao transforma-se num direito e num dever, nao sé na
promogao da dignidade humana, mas porque esse “estar ou nao educado”
ou ser ou ndo instruido, converte-se num ponto fulcral do exercicio efetivo
da cidadania democratica (GIMENO SACRISTAN, 2001, P. 157-159). O modo
como se educa cada um dos individuos na sociedade, dar-lhes ou nao pos-
sibilidades educativas de participagdo ativa na comunidade determina o
“ser cidadao”. A cidadania e a educacio necessitam-se mutuamente, nao s6
como condi¢do de progresso, mas de integra¢ao social (KYMLICKA, 1996;
MARTINS, 2006, P. 88-95).

Consequentemente, a aprendizagem moral e civica da cidadania pro-
move o protagonismo das pessoas concretas, levando-as a tomar consci-
éncia da sua propria condicao de membros ativos e responsaveis e, ainda,
procurando participar na configurag¢io politica da sociedade. A dimensao
moral ensina a ter presente as “obrigacdes” para com os outros, ajuda a
saber responder e a dialogar e a ocupar um espaco de tolerdncia para com
o “outro’, isto é, a saber interatuar e a construir um mundo melhor para
todos (ORTEGA Y MINGUEZ, 2001, P. 28-30).

Qual o papel da escola nesta aprendizagem moral e civica do indi-
viduo?

E verdade que a escola desempenhou ao longo dos anos o papel de
transmissao da cultura especifica da sociedade, ajudando a integragdo e a
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adaptacdo de cada aluno a sua comunidade. Por isso, ensina-lhe as normas
e as pautas de comportamento adequadas, o desenvolvimento de compe-
téncias e destrezas especificas ao nivel profissional e, ainda, educa-o na
convivéncia com os outros (RUIZ CORBELLA, 2000, P. 85-88).

O problema da escola é que ainda vive no passado, pois o presente
em que atua é diferente da realidade para a qual foi concebida (pfEz HO-
CHLEITNER, 2002, P. 23-25). A escola deverd recuperar, em parceria com
outros agentes educativos, a confianga em si no papel de formagao dos
futuros cidadaos, principalmente no periodo da escolaridade obrigatoria,
possibilitando a reconstru¢do do conhecimento, do pensamento, da con-
duta comportamental e dos sentimentos dos alunos.

0 papel da escola na formacao para a cidadania

A escola é a primeira instituicdo organizada que conhece as criangas
fora da familia. Nela as criangas integram-se pouco a pouco pela aceitagao
de valores comuns, desenvolvendo competéncias e destrezas e ultrapas-
sando desigualdades, ou seja, na escola prepara-se o futuro dos cidadaos.

Na verdade, a escola portuguesa esta em constante mudanca depois
de 1974 (Revolugao de Abril). A integragao de Portugal na Unido Euro-
peia, a mobilidade de populacdes provenientes da Africa luséfona e dos
paises extra comunitarios, implicou tomada de decisdo do Ministério da
Educagao, que passou a exigir mais da formagao e desempenho dos pro-
fessores, incentivou projetos educativos relacionados com a “cidadania’,
alterou os curriculos (mais flexiveis e alternativos as necessidades dos
alunos) e implementou novas metodologias e estratégias de aprendiza-
gem dos alunos. A escola converteu-se no espago educativo primordial na
forma¢ao de uma cidadania responsavel, pois é nela que tem sentido ser
cidaddo pertencente a uma sociedade democritica, ativa e em permanen-
te mudanca, herdeira de uma cultura, de uma lingua e de uma histéria que
constitui um pais.

E na escola que o aluno toma consciéncia de que pertence a uma
comunidade prdpria, a uma Nagdo e a uma Europa que representa um
projeto global portador de ideais e de valores e que, para ser realizado, de-
termina uma cidadania ativa, participativa e responsavel, isto é, no espaco
educativo formal se aprende a se situar no mundo, assumindo-se como
cidaddo do universal (MARTINS, 2002, P. 53-58). Esse desenvolvimento de
uma adequada formagao para ser cidadao envolve aspectos pedagogicos,
aprendidos no espago escolar.

E 6bvio que educar para a cidadania se processa em interdependén-
cia, em autonomia e em responsabilidade com a comunidade. Trata-se
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de que, em cada momento, a atitude de cidadania se expressa através de
reivindicagdes concretas e ajustamentos politicos, sociais, culturais, eco-
ndmicos e institucionais que condicionam esta sociedade global.

A educagao para a cidadania é um dos objetivos do processo ensi-
no-aprendizagem, implementada de varias maneiras, seja por projetos
especificos, interdisciplinares e/ou comunitarios. Todos os espagos co-
munitarios constituem uma forma de educar para a cidadania. Por vezes
nem sempre o educar concretiza esse objetivo, pois ndo se desenvolvem
adequadamente as capacidades de tolerincia, de respeito mutuo, de exi-
géncia a ter direitos e deveres, de responsabilidade e responsabilizagao
como cidadido. Uma educagdo/formacdo orientada essencialmente para
a aquisi¢ao de conhecimentos nao favorece o desenvolvimento integral e
harmonioso do cidaddo. Cremos que essa educagao escolar devera con-
templar todos os registos da vida humana na comunidade, desde os espa-
¢os formais e ndo formais em que se desenrola a formag¢do humana, até
aos espagos publicos e/ou comunitarios (comunidade de aprendizagens)
ao longo da vida.

Por conseguinte, o objetivo da educagdo ou da formagao escolar nao
¢ s6 que os alunos aprendam os conteudos das unidades curriculares do
seu nivel de ensino, mas, também, promover a utilizacdo do conhecimen-
to disciplinar para reconstruir as formas de pensar, de sentir e de atuar,
além do desenvolvimento das competéncias gerais e especificas que exige
a sociedade (AUSTIN, 2000, P. 17-29; DELVAL, 2001, P. 29-33). No contexto
escolar, os professores aplicam estratégias, métodos de intervengao e de
atuacdo adequados para que os alunos utilizem, em situagdes diversifica-
das, esse conhecimento disciplinar na analise dos problemas existenciais
quotidianos, reconstruindo os esquemas de pensamento dentro e fora do
espago escolar.

Sabemos que a educagio para os valores e/ou para a cidadania nao se
limita a sala de aula, ndo se reduz a determinadas unidades curriculares,
nem a sessdes de tutoria ou reunides com o diretor de turma. E algo que se
desenvolve em todos os espagos educativos de interagdo, aprendendo e ex-
perimentando a comportar-se civica e moralmente como cidadaos. O pro-
blema surge quando se separa a vida escolar da que se realiza fora da escola.
Esta disfungdo entre duas realidades pode gerar conflitos ou violéncia dos
alunos nas salas de aula, ja que o curriculo ndo responde a uma sociedade
caracterizada por pluralidade de valores, mistura de culturas, de mudangas
de tempo e diversidade dos alunos (NUSSBAUM, 2002, P. 290-296).

Em seguida, abordaremos a forma com que a escola deve (re) criar
a cultura social e global e como podem os alunos aprenderem a conviver
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civicamente nos seus espagos educativos (pedagogia para a convivéncia).

A escola como espaco gerador de cultura

Ha duas questoes basicas que gostariamos de partilhar. A primeira
delas é propor como objetivo fundamental a recriagao da cultura (so-
cial e global) na escola. Esta ¢ uma das possibilidades educativas para
facilitar aos alunos a reconstru¢ido do conhecimento, dos sentimentos
e dos comportamentos, de maneira consciente e autdbnoma. O periodo
da escolaridade obrigatoria tem a fun¢ao de promover espagos de inte-
ragoes e de intercaAmbio, onde se possa recriar a cultura escolar. Isto é,
esse periodo escolar deve converter-se num espago em que se viva a cul-
tura. Os alunos aprendem a cultura (cientifica, artistica, literaria, etc.),
vivendo-a dentro e fora da escola, ou seja gozando a cultura, sentindo-a
por descobrimento e/ou constru¢ao (MARTINS, 2003, P. 80-84).

De fato, recriar a cultura na escola é viver a cultura, é reproduzi-la
de forma concreta. Este ato da aos alunos satisfacao, promove-lhes a
criatividade, desenvolve-lhes a inteligéncia critica e social e os meca-
nismos de indaga¢do. Quando a escola implica os alunos no processo
de criagdo de experiéncias e vivéncias culturais permite a compreensao
critica. O conhecimento e a compreensao da cultura propria e de ou-
tras culturas constituem um elemento basico que facilita o respeito, a
valorizagao do diferente, a possibilidade de dialogar e propor alternati-
vas de convivéncia (RODRIGUEZ NEIRA, 2002, P. 141-146).

Vivemos numa sociedade com desigualdades, em que alguns alu-
nos tém um processo de socializagdo proximo as vivéncias da cultura
intelectual e critica e outros vivem um processo de socializagao dis-
tante e diferenciado. Para estes ultimos, havera que criar espagos de
vivéncia cultural, partilhada por todos no espaco escolar, de modo
a efervescer essa dinamica de viver e recriar a cultura num contexto
social e cultural da comunidade. Esse processo de socializagdo deve
converter-se num processo de convivéncia, de experiéncia, de vivéncia
partilhada num clima escolar e social enriquecedor. A construcao da
convivéncia escolar deve ser organizada e regulada pelo processo de
intercambio cultural.

Por conseguinte, a recriagdo da cultura compreende um projeto
comunitario (projeto educativo de escola), regulado pela cooperagao
e parcerias de todos os agentes/atores educativos. Formar e dinami-
zar as comunidades de pais, de encarregados de educagdo, de alunos,
de professores, etc., é converter a escola num espago de (com) vivén-
cia cultural. Ou seja, disponibilizar todos os espagos e recursos como
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recriacio de cultura para todos os cidaddos da comunidade. E nesse
espago escolar democratico, motivador da vivéncia cultural, que se
promovem atitudes de compreensao, tolerdncia e cooperagao. Eviden-
temente, havera disciplina e organizagdo escolar, mas isso ¢ resultado
da tarefa educativa/formativa da escola e da exigéncia de um projeto
cultural estimulante e democratico para toda a comunidade educativa
(MARTINS, 2002, P. 53-59).

Assim, o papel da escola no processo de socializag¢ao do individuo
se constitui:

« No primeiro espago formal e organizado que acolhe todos os
individuos para o seu desenvolvimento. Neste contexto es-
colar da-se a interagao entre os alunos, consolidando-lhes as
aprendizagens e influenciando o seu processo educativo de
aperfeicoamento.

e No lugar, fora do 4mbito familiar, onde a crianga e o jovem
aprendem a relacionar-se com os iguais e com os adultos.
Aqui, aprendem as pautas comportamentais estabelecidas, as
normas e os valores sociais. Nesta convivéncia para os valores
que os alunos partilham um projeto, uns ideais, uma histdria,
uma memoria, a escola se converte no referente principal da
educac¢do para a cidadania (LEITE E RODRIGUES, 2001).

Cremos que a escola deve formar os alunos em trés ambitos inter-
relacionados entre si (MARTINS, 2003, P. 71-78): autonomia pessoal/
identidade (autoconhecimento, interacdo com os outros, expressdo de
sentimentos, emogoes e valores e transformagdo da informagdo em co-
nhecimento) cidadania (alfabetizagdo cultural, alfabetizagdo civica e
politica, competéncias civicas e convivéncia democratica) e formagéao
profissional (conhecimentos basicos, competéncias e destrezas especi-
ficas para a profissao e deontologia profissional). Cada um destes am-
bitos implica uma série de destrezas e atitudes fundamentais dentro do
processo de ensino/aprendizagem. De fato, as novas propostas curri-
culares no sistema educativo orientam o ensino ao desenvolvimento de
competéncias e destrezas, valores e atitudes nos alunos, configurando a
sua identidade como pessoas (NOGUEIRA E SILVA, 2001).

Afirmamos que a escola promove no individuo os elementos ne-
cessarios para se integrar na sociedade. Para tal, havera que desenvol-
ver as habilidades basicas para a sua socializa¢do, numa formagao civi-
ca e moral. E que a socializagio comeca nas inter-relagdes quotidianas
com os outros, quer ao nivel da educagdo formal, quer de educagio
ndo formal.
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Como devera a escola promover a convivéncia?

A escola educa, forma “boas” pessoas, “bons” profissionais e “bons”
cidaddos, mas ndo é a unica responsavel pela formacao das pessoas. Ela
promove os fundamentos formativos, iniciando e colocando as bases
do processo de aperfeicoamento dos alunos (educagio basica obriga-
tdria), de modo a que cada um possa desenvolver-se adequadamente.
Tem em conta a diversidade dos alunos, a inter e multiculturalidade da
sociedade global, o surgimento das novas tecnologias, a reflexao dos
problemas do mundo e da vida comunitaria e neste sentido elabora
o seu projeto educativo de escola (HANSEN, 1998, P. 45-49). Todos os
agentes e agéncias educativas devem cooperar entre si nesta tarefa e
com esse objetivo: a escola estabelece parcerias e partilha espagos edu-
cativos comuns.

Evidentemente que dentro do curriculo formal ha unidades cur-
riculares ou de aprendizagem que apresentam conteudos relacionados
com a educagio civica, moral e para a cidadania, mas a educagao para
a convivéncia ndo se efetua apenas nessas unidades curriculares, deve
ser transversal a todo o curriculo formativo do aluno. Educar para a
convivéncia compreende uma aprendizagem complexa, em que intera-
tuam diversos agentes ou atores educativos em espagos diversificados
(FIGUEIREDO, 2001).

E 6bvio que, nessa transversalidade formativa, exigem-se espacos
especificos para abordar os problemas de grupo - turma, os interesses,
os conflitos e as expectativas dos alunos. Ou seja, espagos para ensinar
a refletir, a debater, a ouvir, a respeitar os pontos de vista dos outros, a
fundamentar as afirmacdes, saber interagir com os outros, saber apre-
sentar projetos comuns, aprender a participar e a colaborar, etc. Assim,
se favorece a constru¢do da identidade (aprender a ser), ensina-se a
resolver conflitos pessoais e socioculturais que implicam o exercicio da
cidadania (aprender a conviver).

Por conseguinte, o projeto educativo e/ou curricular de escola
deve integrar o conhecimento do que é, supde e exige “ser cidaddo” —
implica alfabetiza¢ao civica e politica; desenvolvimento de habilidades,
destrezas sociais, morais e politicas que determinem a autonomia, a
aceitagdo das diferencas, a formagao pelo didlogo a tolerancia e o res-
peito aos outros; promover atitudes defensoras do bem comum (parti-
cipagao ativa, sentido de responsabilidade, reflexao critica, identidade
propria, pluralismo, consciéncia democratica); aprender a conviver
com os outros, partilhando a responsabilidade de constru¢ao de uma
sociedade melhor (MARTINS, 2004, P. 15-19; E 2006, P. 85-88).
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Mas nao ¢ sé incluir no projeto educativo de escola esses aspectos
educativos nos diferentes ambitos de convivéncia escolar. Havera que
concretizar os meios e os recursos, como quem ira rever essa aprendi-
zagem para a cidadania, que critérios de avaliagdo se estabelecem em
cada um dos ambitos de atuacéo, a avaliagdo do clima escolar. Neste
sentido valoriza-se o curriculo oculto de modo a integrar explicita-
mente o que haja de positivo e intentar mudar ou atenuar o que ha de
negativo ou contrario ao projeto educativo de escola. Nao se deve es-
quecer a valorizagao e atuagao de cada professor na sala de aula, ja que
ele influi civicamente nos alunos, principalmente no modo como gere
e orienta a aula; promove as tarefas de aprendizagem (civico, moral);
o estilo e imagem quotidiana de interagao (professor-alunos); a sen-
sibilidade de compreensédo; capacidade de observagdo e resolugdo de
problemas e conflitos que surgem (LEITE E RODRIGUES, 2001).

Por outro lado, a formagéo para a cidadania exige varias dimensoes
promotoras de habilidades, destrezas e atitudes no futuro cidadao, como,
por exemplo, a dimensao politica (direitos e deveres da Constituigdo e
da Unido Europeia, compromisso ativo e responsavel, cooperar para o
bem comum); a dimenséo social (inser¢do no contexto sociocultural,
relacdo com os outros); a dimensdo cultural (consciéncia das caracteris-
ticas culturais definidoras da identidade, valores e tradi¢des); a dimen-
sdo ético-moral; e a dimensao econdmica (economia global, competén-
cia profissional, sistema produtivo, o mercado de trabalho, etc.).

O importante é que os alunos, dentro e fora da escola, vivam as
experiéncias de convivéncia com os colegas, com os professores e com
o resto de profissionais. Essas experiéncias quotidianas nos espagos
escolares, com as suas normas explicitas e implicitas, os habitos e va-
lorizagcdes promovem a educagdo para a cidadania (MARTINS, 2003, P.
74-77). A pedagogia para a convivéncia escolar e social deve favorecer
o didlogo, a reflexdo critica e a intervengdo sobre problematicas e/ou
situagdes (conflitos) que surjam na comunidade.

Na verdade, conviver aprende-se convivendo e, por isso, a escola
tem a obrigacdo de regular a convivéncia escolar, ou seja, os direitos
e deveres dos seus componentes, as normas de convivéncia, o siste-
ma de resolucdo de conflitos, os mecanismos de participa¢ao na to-
mada de decisoes, a distribui¢ao de poderes e de responsabilidades, as
possibilidades educativas, o funcionamento dos érgaos, a promogéo
da gestdo democritica, a organizagao dos tempos e espagos escolares,
etc. Devem-se proporcionar outras atividades de formagao, incluindo
as atividades de voluntariado, colaboragdo em projetos comunitéarios
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e autarquicos, de intercAmbio escolar etc. que possam diversificar as
experiéncias e a compreensdo das responsabilidades na dinamizagédo
da comunidade. Trata-se de implicar os alunos em projetos coletivos e
comunitarios para incentivar a sua participacdo cidada.

Construir a cultura da cidadania como tarefa educativa

A sociabilidade é atualmente um desafio educativo de todas as so-
ciedades, pois se, por um lado, nos remete a ideia de um “NOS” estru-
turado a volta do conceito de “cidadania” e participagdo, por outro, nos
faz interrogar sobre “como definir e construir” uma pratica educativa que
seja a ponte entre a individualidade (identidade) e um projeto comum de
sociedade plural e multicultural. De fato, a sociabilidade constitui uma
encruzilhada para a educagao/formacao, especialmente na vertente de
uma educagéo social.

Entendemos por sociabilidade a capacidade inerente ao ser humano
na relacdo e na comunica¢do com os outros, concretizada na (auto) rea-
lizagdo de vida pessoal e social e, ainda, na articula¢do de formas de vida
apoiadas na cooperagio e no intercimbio cultural.

Sabemos que ha, hoje, uma interrogacdo sobre a “identidade”, pela
“cultura’, enquanto expressdo dessa identidade e pelo sentido da comuni-
dade a que pertence. Esta interrogacédo, que surge da emergéncia da diver-
sidade (cultural) e da complexidade atual nas sociedades fragmentadas,
interpela a educagao/formagao do ser humano determinando um projeto
moderno comum, a constru¢do de uma sociedade democratica e plural,
sendo a cidadania o lugar onde se inscreve esta tarefa educativa (CAIRN,
2003, PP. 9-21).

Perante a confusao de um mundo global e diverso, como lugar de
identidades, a educagao ¢ exigida como o motor sobre o universal e o
desenvolvimento da sociabilidade, a cidadania e a participacao. Perante
a individualidade e a competéncia, o discurso educativo/formativo ques-
tiona a cooperac¢ao e a reciprocidade (valores), assim como a educagao/
formacao se interpela no “como” favorecer espagos educativos de solida-
riedade e de cidadania partilhada (HANSEN, 1998, PP. 34-42).

O interesse que suscita a educa¢ao para a cidadania orienta-nos a
questionar a educagdo como prética de cidadania e de cultura cidada. Afir-
mar e reconhecer as diferengas e a singularidade significa reconsiderar os
questionamentos do projeto educativo que promovem a nogdo moderna
de igualdade. Por outro lado, o discurso sobre a identidade, questiona a
possibilidade de articular a educagdo apoiada em principios de moderni-
dade, quando as formas de socializagdo e identificagdo daqueles a quem
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se dirige divergem ou se enfrentam a esse modelo. Esta possibilidade de
conjugacao da igualdade e de diferencas nas praticas educativas constitui
o nucleo do que entendemos por questdes de identidade e questdes cultu-
rais no seio do discurso (s) educativo (s) (MARTINS, 2003, P. 77-79).

Cremos que a construc¢do do vinculo social (lago, relagdo, compro-
misso, identificagao) constitui um elemento fundamental na socializacido
do ser humano, pois implica a aquisicdo da capacidade de estabelecer
relagdes e lagos com o meio envolvente social e cultural. Esse processo
articula quatro tempos: compreender o outro e com o meio social e co-
munitdrio de referéncia; partilhar o tempo com o “outro’, criando lagos
significativos; estabelecer relagdes de reciprocidade com os “outros” sig-
nificativos; e identificar-se com os “outros”

De fato, a educagdo como pratica de formagdo da “memoria” e a
identidade remete-nos a essa dupla dimensao do ato educativo, como in-
teriorizagdo do mundo e como construgao como seres singulares, isto é, a
identidade vincula-se aos “outros”. A cidadania é fundamental nesse vin-
culo, pois as identidades exigem do “outro”, um “outro” em que a relagao
se realiza na identidade de cada “EU” como complemento deste processo
educativo.

O processo de socializagao como desenvolvimento do vinculo com
o mundo social de referéncia é, simultaneamente, a construc¢do da identi-
dade, da emergéncia do “EU” que se materializa no acolhimento dos “ou-
tros”. Por isso, desde a perspectiva educativa, os contetdos e as categorias
que configuram o marco tedrico na abordagem da complexidade daquele
processo de socializacao devem construir educativamente as praticas que
permitam a sociabilidade de todos (ROLDAO, 1999, P. 23-25).

Educativamente deve-se desenvolver a ideia de articulagao da aquisi-
¢do dos saberes com os aspectos relacionados com as vivéncias subjetivas,
com a experiéncia quotidiana adquirida de identidade e cultura, ou seja,
articular o conjunto de agdes educativas com as formas de convivéncia em
grupo, com os modos de comunicagdo e a relagao das condigdes de dia-
logo e participagdo institucional. E neste contexto que o saber do mundo
social se transmite as geragdes pelas instituicdes educativas e pelo espago
simbdlico de identidade do sujeito. Essa ¢ a assimilagdo progressiva do
mundo, em que suas narragdes e representagdes foram sempre pensadas
de forma homogénea e culturalmente neutras. Apostar na educagao (ci-
vica e moral) é apostar na igualdade, na multiculturalidade e na comple-
xidade do mundo atual, cuja “constru¢ao do vinculo” se entende como
desenvolvimento da sociabilidade na sociedade e na cultura de referéncia
(NUSSBAUM, 1997, P. 12-19).
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O desenvolvimento da cultura da cidadania nao deve negar o “outro”
na sua singularidade. Por isso, a sociabilidade, a participagdo democra-
tica, a cidadania ativa e a identidade sdo elementos basicos para articu-
larmos todas as praticas educativas favorecedoras da incorporacao plena
do individuo na sociedade global e do conhecimento. Ser cidaddo pleno
significa participar do projeto comum, ter consciéncia de que se atua no
e para um mundo partilhado com os “outros’, em que as identidades in-
dividuais se relacionam e se criam mutuamente. Este é o compromisso do

cidaddo para com a sua comunidade e com o mundo.

Sintese de algumas ideias

Explicamos ao longo da nossa argumentagdo que “Ser cidadao” ¢
uma destreza, uma habilidade que todos devemos aprender, ou seja, trata-
se de um modo de ser e de atuar adquirido de um querer e de saber viver
com os outros seres, num desafio pessoal e social de constru¢ao do bem
comum. Constitui um dos pilares do progresso educativo na socializagao
do individuo, ensinando-lhe a integrar-se adequadamente com capacida-
des de participagdo responsavel na vida comunitaria. A sociedade global
democratica depende das qualidades e atitudes (morais, civicas) de todos
os seus cidadaos, o que implica uma educa¢ao/formacio para a cidadania
nas institui¢des escolares (KYMLICKA, 1996, P. 95-98). A socializacdo do
individuo vai dota-lo de conhecimentos, competéncias, habilidades e va-
lores que lhe sdo exigidos para a inser¢ao na sociedade.

Esse processo socializador promove duas aprendizagens fundamentais:
a da configuragao da identidade e a da relagdo com os outros. Nesta inter-
relagdo de aprendizagens se consolida a sua personalidade, imersa numa re-
alidade social temporal, que simultaneamente promove uma aprendizagem
para a convivéncia. Por isso, a escola, a familia e a comunidade sao espagos
de cidadania, de aprendizagens de valores, mesmo que essas instituicoes
tenham alguns deficits de socializagdo (MARTINS, 2002, P. 63-68).

A escola com as suas parcerias abre-se a comunidade local, através
de projetos ou programas associados ao seu projeto educativo, na dinami-
zagdo de atividades de aprendizagem e de servigo comunitario. O servigo
prestado pelos alunos combina-se, assim, com a sua prépria aprendiza-
gem, acrescentando-lhes novas experiéncias e valores. Esta aprendizagem
de servico constitui uma aproximagio ao ensino-aprendizagem integran-
do servigos na comunidade com o intuito de enriquecimento pessoal e
social (JACOBY, 1996, P. 8-12; E 2003, P. 3-6). Ou seja, compromete-os em
atividades de modo a combinarem a aprendizagem escolar com servigos
voluntdrios na comunidade.
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E nesta perspectiva que as escolas, através do seu projeto educativo,
devem promover aprendizagens de servigo (vinculo da teoria a experi-
éncia, no sentido de W. James e J. Dewey), com a intengao de os alunos
aprenderem a conhecer, a ser, a fazer e a conviver (KAYE, 2004, P. 5-8). As-
sim, nesta pedagogia de experiéncias, de praticas educativas organizadas,
de aplicagao do aprendido, os alunos desenvolvem competéncias, destre-
zas, habilidades morais, pensamento reflexivo — critico, sensibilidade pe-
las necessidades da comunidade, fortalece o compromisso e vinculo social
e a responsabilidade civica.

A convivéncia comunitaria nao se constrdi restringindo a heteroge-
neidade ou suprimindo a possibilidade de discrepancia, mas sim facili-
tando para que todas as pessoas se manifestem, adquirindo a consciéncia
que apenas convivendo na discrepancia, na tolerancia e divergéncia plural
seremos capazes de nos respeitarmos mutuamente e construir a cidadania
pela pluralidade cultural (BARCENA, 1997, P. 13-25). De fato, a prépria
construgdo da convivéncia escolar é um dos deficits fundamentais das
nossas escolas democraticas, cabendo aos professores um papel primor-
dial como mediadores culturais, promotores de convivéncia e dialogo,
criadores de espagos e praticas pedagogicas que favorecam a autonomia,
a reflexdo critica, o sentido da responsabilidade e da participagao num
ambiente de didlogo, de tolerdncia e de respeito.

Entendemos que o sistema educativo tem que responder aos desafios
e circunstincias de cada época da sociedade. O desenvolvimento critico
da modernidade, no fim do século passado, pds em crise ou dissolveu os
critérios a que estavamos acostumados, devido as mudangcas na sociedade.
A tarefa educativa passou a ser um processo de mediagao (cultura social e
global) entre o que consciente e inconscientemente propdem as diferentes
forcas configuradoras da sociedade do conhecimento e da informagao,
possibilitando as novas geragdes construirem uma forma auténoma de
pensar, sentir, querer e atuar.

A escola deve facilitar a educagdo para os valores, educagio civica
e para a cidadania, ajudando a suprimir os deficits de socializagdo con-
temporanea (deficit de convivéncia) que recebem os alunos, imprimindo-
lhes a capacidade de reconstruir os seus afetos, sentimentos, emogdes, a
vontade de ser, as suas condutas, o sentido e a gestdo da informagédo e o
desenvolvimento de competéncias (CARR, 1991, P. 380-383).

O modelo educativo escolar deve associar nas areas curriculares ou
nao curriculares outros elementos educativos orientados a formagdo da
cidadania, como, por exemplo, a educag¢ao multicultural, a educa¢io am-
biental, a educa¢io civica e moral, a politica e a economia, o direito, a
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educagdo para o consumo, a educagdo cientifica, etc. Tudo isto para pro-
porcionar a integracao de saberes adequados a participagao do individuo
na sociedade (CONILL, 2002).

Por outro lado, os meios de comunicagado social constituiram-se em
agentes educativos atrativos, difundindo discursos e linguagens proprios.
Os alunos passam de um espago educativo a outro sem uma coeréncia for-
mativa e, por vezes, sem capacidade para interpretar a informacao recebi-
da (mensagens). De fato, “viver no encontro” com os outros ¢ um dmbito
de aprendizagem (formal, ndo formal/informal), com espagos adequados
para se desenvolver a cidadania. Por isso, a educa¢do para os valores e
para a convivéncia é a base da educag¢io para a cidadania (CORTINA, 1998,
P. 54-56). Sem esse fundamento ¢ dificil formar o futuro cidadao nas des-
trezas basicas de inter-relagdo, de valores sociais e morais para conviver
com os outros seres humanos.

Em definitivo, a formagao para a cidadania ativa desenvolve no sujeito
a construcdo do seu “EU” (em liberdade), a necessidade de reflexdo sobre
os problemas ou conflitos sociais e morais da atualidade, a capacidade para
se relacionar, a capacidade critica, a ajuda no desenvolvimento de compe-
téncias profissionais (deontologia profissional) e a imaginagdo narrativa de
poder interpretar o mundo em que estd imerso (BARRY, 1999, P. 23-31).

A escola cabe a fungdo de promover uma educagio para a convivén-
cia na base dos seguintes pressupostos: o respeito a dignidade das pessoas
como principio integrador na multiculturalidade e pluralidade da socie-
dade; a confianga e tolerancia reciproca; o incentivo a participagao ativa e
responsavel dentro da comunidade educativa. O projeto educativo ao in-
tegrar “aprendizagem de servigos” vincula-se com a comunidade nas fina-
lidades de uma cidadania participativa, integragdo social, educagdo para
os valores e no conhecimento e responsabilidade dos cidadaos (CAIRN,
2003; ELSTER, 1999).

Neste sentido, o Projeto Educativo deve ter uma utilidade social co-
munitaria, metodologias de educagdo formal e ndo formal, aprendizagens
orientadas a colaborag¢ao, aquisi¢ao de competéncias e saberes para a vida,
pedagogias ativas, constituir uma rede de parcerias, promover impactos
formativos e de desenvolvimento na comunidade local e proporcionar a
participagdo dos agentes educativos e instituigdes sociais (KAYE, 2004).
Sera preciso que cada escola seja uma auténtica escola de cidadania, de
convivéncia plural e para tal deve dotar o seu Projeto Educativo com o
valor de formar pessoas que saibam interagir positivamente na socieda-
de. Como diz Guilherme de Oliveira Martins (1999), se educar é desper-
tar, ser cidadao é estar desperto, ou seja participar e ser responsavel na
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vida. Por isso, a educagdo para a cidadania promove o desenvolvimento
de competéncias ético-morais, as quais incluem aspectos afetivos e emo-
cionais que devem comegar pela afirmacdo das competéncias de todos os
agentes educativos (NOGUEIRA E SILVA, 2001, P. 53-55).
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Resumo

A sociedade, de maneira geral, estd sujeita a movimentos geradores de transformagoes e
mudancas que implicam desafios e superacdes de suas instituicdes ante as medidas de
renovagao para o enfrentamento de novos momentos. O estudo concentrou-se no desenvol-
vimento do ensino superior, conforme as concepgdes ideoldgicas, politicas e sociais domi-
nantes nos diferentes contextos histdricos. A metodologia qualitativa possibilitou a andlise
e a reflexdo dos acontecimentos que permearam a vida académica, com base em material
bibliografico e documental, buscando conhecer os caminhos e os impasses no transcurso
de sua trajetdria.
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Abstract

The society, generally, is subject to actions generators of transformations and changes that
imply upon challenges and overruns of theirs institutions before measures of renewal to the
confrontation of new moments. This article focused in the development of high school, accor-
ding the ideological concepts, politics and socials dominants in different historic contexts.
The qualitative methodology allowed the analysis and reflection of events that permeated
the academic life, based on bibliographic and documental material, trying to experience the
paths impasses in passing of its trajectory.
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aatualidade, as transformacodes tal como se deram no pas-
sado, ocorreram nas esferas, ideoldgica, politica, social e
econdmica, motivadas por diversas razdes que desenca-
dearam mudangas na vida das populagdes e nos diversos
setores de atividade do mundo do trabalho. Dessas mudangas, algumas
foram marcadas pela violéncia da guerra, outras pela imposi¢ao da forca
politica e, outras tantas, pela imposi¢cdo de uma ideologia que se reprodu-
ziu na palavra falada e escrita. As repercussdes ocorreram nos hébitos e
costumes da vida diaria das pessoas e alcangaram os meios educacionais.

Neste final e inicio de Século, o mundo na perspectiva da modernida-
de, no qual imperam a sofisticagdo e a complexidade da ciéncia e da tecno-
logia, passou a conhecer realidades sociais antes encobertas e impenetraveis
que revelaram nova face do desenvolvimento técnico e econémico, concor-
rendo para uma nova postura politica em escala mundial. O processo de
comunicagdo entre os povos aproximou culturas e influenciou mudancas
nas relagdes politicas, economicas e sociais entre governos.

O desenvolvimento tecnoldgico ganhou for¢a e velocidade e, como
ressalta Sampaio (1999), acelerou o processo de inovagao técnica e in-
fluenciou a organizagao politica e econdmica do mundo. A rapidez, a mu-
tabilidade, a pluralidade e a presenca macica da tecnologia nos meios de
comunicagdo, nos negdcios, na produgao do conhecimento e de riquezas
materiais foram caracteristicas marcantes que vieram dar nova fei¢do a so-
ciedade contemporanea do inicio do século XXI. O sistema capitalista foi
altamente beneficiado pelo avango tecnolégico, permitindo maior amplia-
¢do e rapidez na produgdo e modificando os habitos de consumo.

Todo esse desenvolvimento atingiu o ambiente educacional, em to-
dos os niveis, notadamente, o ensino superior, no qual os investimentos
na drea da tecnologia destinaram-se ao aparelhamento dos servi¢os admi-
nistrativos e ao atendimento as necessidades docentes e discentes. O de-
senvolvimento cientifico e tecnologico, comenta Bolzan (1998), criou nos
educadores a necessidade de adotar modelos de ensino que atendessem as
profundas modificacdes que a sociedade do inicio do novo século passou
a exigir, cuja crescente perspectiva de diversificar os espagos educacionais
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revelou um aprendizado sem fronteiras.

O estudo sobre o ensino superior objetiva a analisar e a compreender
os desafios e superagoes enfrentados por seus defensores para efetivacio
deste nivel de ensino.

O ensino superior esteve, e ainda se encontra, sujeito aos processos
de transformagdes que ocorrem em varias instdncias da vida humana,
nos diferentes periodos histdricos, interferindo, direta ou indiretamente,
no desenvolvimento, na organizagdo e no funcionamento deste nivel de
ensino. As mudangas, por assim dizer, constituem-se em novas formas de
estruturagdo e organizagao das instituigdes de ensino, procurando fortale-
cer-se para enfrentar desafios e, a0 mesmo tempo, buscar novas maneiras
de trabalhar os conhecimentos para superar as exigéncias de um mundo
em mudanca. Na tentativa de enfrentar e superar desafios, as politicas dos
governos estabelecem novas medidas, reavaliagdes e reformas para adaptar
e adequar o ensino ao quadro de transformagdes que atingem a sociedade
como um todo. Desta maneira, o estudo procura analisar os diferentes mo-
mentos da trajetdria deste nivel de ensino que sofre as ingeréncias das de-
cisoes politicas, as influéncias do pensamento ideoldgico e as repercussdes
socioculturais do contexto historico-politico.

O método qualitativo possibilitou, através do levantamento biblio-
grafico e documental, relatdrio e legislagdes, realizar a interpretagdo dos
dados no material pesquisado. Os acontecimentos que permearam a vida
académica estiveram ligados aqueles das esferas politica, econdmica, social,
religiosa, entre outras, que acabaram por determinar o encaminhamento
das questdes universitarias.

Tal como as descobertas cientificas e tecnoldgicas deram novos enca-
minhamentos a sociedade humana, no declinio do século XX, as descober-
tas e as invengdes que marcaram o periodo do Renascimento deram novos
rumos a sociedade europeia dos Séculos XV e XVI. O marco responsavel
por esta grande mudanca foi o processo de comunicagao que se instalou
entre os povos e colocou a antiga comunidade europeia em contato com
outras culturas milenares e primitivas.

A grande ruptura histdrica que permeia o final do século XV, respon-
savel pelas forgas renovadoras de novos tempos, foi, afinal, a Renascenca.
Nao se caracterizando somente como movimento erudito ou literario, o Re-
nascimento implicou a deflagra¢do do enfrentamento de novos momentos,
sob nova forma de vida, nova concep¢ido de homem e de mundo, baseada
na personalidade humana e na realidade presente. O descortinamento de
novas realidades repercutiu nos meios social, politico, econémico, religioso

e, principalmente, educacional, atingindo um universo maior de pessoas.
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O conhecimento da existéncia deste grande universo por meio das
novas descobertas geograficas possibilitou ao homem europeu ampliar ho-
rizontes e dominios. Desta forma, o Renascimento inaugurou os tempos
modernos, colocando em contato espacos territoriais e maritimos. As con-
quistas fizeram-se por meio do dominio do homem sobre 0 homem, pelo
poder e pela imposicao da for¢a ou da palavra.

Luzuriaga (1981) e Larroyo (1974), bem como outros historiadores,
apontam fatores essenciais para a compreensdo deste momento histdrico
da humanidade, advertindo sobre o longo processo do movimento Re-
nascentista, uma vez que uma série de outros fatores foi responsavel pelas
transformagdes na Europa. As descobertas, as invencgdes e o desenvolvi-
mento da ciéncia e da técnica, projetaram a Europa para além das frontei-
ras e propiciaram a expansao da palavra escrita. A ideologia religiosa crista
sofreu o impacto do movimento da Reforma com debates entre protestan-
tes e catolicos. A divulgagdo do pensamento humanista grego e romano
ganhou adeptos e foi responsavel pela propaga¢do do pensamento religioso
protestante e catolico.

O cristianismo ocidental, diz Braudel (1989), foi e continua sendo o
componente maior do pensamento europeu, mesmo do pensamento ra-
cionalista. As palavras do historiador demonstram a for¢a do pensamento
cristao, pois foi ela a precursora de ideais, valores e perspectivas de vida sob
a roupagem do pensamento humanista que se constituiu na propria essén-
cia do Renascimento. Como ainda ressalta o autor (1989, p. 316), “O huma-
nismo do Renascimento apresenta-se como o didlogo de Roma com Roma,
da Roma pagd com a Roma de Cristo, da civilizagdo antiga com a civilizagdo
crista.” O permanente debate dialético, que ainda prevalece em dias atuais,
transformou-se em um debate literario no qual as partes concordaram em
reafirmar a presenga humanista na ordem sobrenatural do cristianismo.

Este humanismo que se constituiu constante, sendo enfatizado com
maior ou menor intensidade em determinados momentos, tal como ocor-
reu neste final de Século XX e inicio de Século XXI, revelou-se na dialeti-
cidade da vida quando a supervalorizagdo materialista tenta suplantar va-
lores humanos, morais e religiosos. Ao mesmo tempo buscou-se resgatar a
forca dos valores humanos, fosse pela via legal dos direitos humanos, fosse
pela énfase & humanizagdo do homem pelo homem.

Nas devidas proporgdes, tal debate estava presente no momento his-
torico do Renascimento, de acordo com a atmosfera vivida pelos homens,
saidos do ambiente medieval religioso para a materializagdo do mundo
mercantilista que dominou a vida no continente europeu, no cenario pos-

renascentista.
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O Brasil, povoado por tribos ndmades, dispersas em sua vasta ex-
tensao territorial, tinha sua produgdo sedimentada em rudimentares téc-
nicas agricolas. Com a colonizagdo portuguesa, inaugurou-se o periodo
Colonial, em bases econdmicas agroexportadoras, assentado na de mao
de obra escrava. Nessa realidade nasceu a sociedade brasileira sob a eco-
nomia agraria, latifundidria e escravocrata duplamente explorada pelos
proprietarios locais e pelos empresarios internacionais.

0 processo educacional da Colonia ao Império

Em 1549, teve inicio a educagdo brasileira com a chegada dos padres
Jesuitas a Salvador. O ensino constituiu-se de missoes itinerantes e forma-
¢do de aldeamentos, paralelamente a organiza¢ao de um sistema de ensino
formal em escolas e colégios, com repercussdes nos habitos, nos valores e
nas condutas da populagdo. O ensino superior longe estaria de ser criado
pelos religiosos, apesar dos insistentes apelos. Os jesuitas, quando muito,
criaram cursos de Filosofia e Teologia, cujos estudos se completariam nos
Colégios, em Lisboa (MATTOS, 1958; CUNHA, 1980).

O dinamismo empreendido pelos padres jesuitas na criagao de esco-
las e colégios ao longo da costa brasileira evidencia o objetivo imediato e
mediato da Ordem. A formagéo de religiosos entre jovens adolescentes foi
objetivo da Ordem, embora as determinagdes da politica colonizadora do
Rei D. Jodo III, existentes no Regimento Real, fossem relativas a catequese,
a instrucao dos indigenas e ao seu apaziguamento com os brancos, afirma
Mattos (1958).

Nos 210 anos em que os jesuitas viveram no Brasil, de 1549 a 1759,
nao conseguiram obter da Coroa autorizagdo para criar Cursos Superio-
res de Filosofia e Teologia. Para o prosseguimento de estudos, o nivel su-
perior de ensino ficou reservado aos colégios em Portugal ou ao ingresso
na Universidade de Coimbra.

Durante trés séculos, o Brasil ndo conheceu ensino superior. Mesmo
na segunda metade do século XVIII, sob a administragdo do iluminista
Marqués de Pombal, Ministro de D. José I, a educagao no Brasil ndo lo-
grou nenhum beneficio. A expulsao dos jesuitas extinguiu o organizado
sistema educacional e a educagdo reduziu-se as escolas de ler, escrever e
contar e ao ensino secundario formado por aulas régias.

As condigoes da origem colonial, na andlise de Demange (1994), de-
ram inicio a problemas étnico-culturais e socioeconémicos, ainda presen-
tes em dias atuais, provocando, em grande parte da populagao, dificulda-
des de inclusao no processo educacional para se adequarem aos padrdes
de vida modernos.
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No inicio do século XIX, com a vinda da Familia Real para o Brasil,
D. Jodo VI, a partir de 1808, por razdes utilitarias e necessidades imedia-
tas, empreendeu a politica de criagdo de cursos superiores, com vistas a
uma formagao mais pratica que tedrica. A urgéncia para formar militares,
engenheiros, médicos e burocratas visou a criagdo de um corpo técnico-
administrativo para o preenchimento dos quadros da administracdo do
Governo na nova situagao politica do Brasil, elevado a condigdo de Reino.

Dessa maneira, surgia no Brasil o ensino superior, conforme o mo-
delo europeu, sem ter, porém, as raizes da cultura classica que sustentou
a estrutura de conhecimento daqueles ambientes universitarios. Para se
ombrear a estrutura milenar das universidades europeias, as faculdades
isoladas no Brasil configuraram-se em meio a pomposidade da catedra e
da suntuosidade dos prédios. Os catedraticos brasileiros procuraram imi-
tar e se igualar a ilustracdo dos mestres europeus para se sentirem verda-
deiramente professores de universidade, comenta Vieira Pinto (1994).

A estrutura das faculdades isoladas teve por base a divisio em ca-
tedras e a competéncia de conferir aos alunos graus académicos (PINTO,
1994). A figura do Doutor simbolizou, no século XIX, a intelectualidade
brasileira, reforcada pelas preocupacoes das autoridades para a academi-
zagdo do ensino médio, visando ao ingresso do estudante nas Faculdades
de Direito de Recife e Sdo Paulo, como assevera Tobias (1972, p. 302),

Nenhuma Universidade, e muito menos nenhuma Faculdade,
jamais teve na Histéria do Brasil, projecdo comparavel a qual-
quer uma dessas duas escolas; talvez se lhe possa comparar, [...],
a Universidade de Sdo Paulo, de que faz parte, alids, a Faculdade

de Direito de Sao Paulo.

Embora tal relevancia, tais Faculdades preservaram a heranga jesu-
itico-portuguesa, fundada na Filosofia das Ciéncias, propria de sua area.
Nos idos de 1870, esta Filosofia, originaria da escoldstica e das tradi¢oes
da Universidade de Coimbra, confrontava-se com as novas ideias da lite-
ratura alema, das ciéncias positivista e experimentalista, combatendo a
Escolastica e a Metafisica.

Duas correntes se confrontaram, no dizer de Tobias (1972), o posi-
tivismo que se irradiava da Escola Militar e da Escola Politécnica, no Rio
de Janeiro, e o materialismo evolucionista da Escola do Recife. As duas
correntes representaram a ebuli¢ao do final do século XIX sob o dominio
do cientificismo que se introduziu na educag¢ao brasileira.

Como elemento poderoso de controle, a formagao em nivel superior
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desencadeou a decantada cultura dos bacharéis, por largo espaco de tem-
po, cujos vestigios ainda sdo perceptiveis na atualidade.
Conforme coloca Tobias (1972, p. 166),

Somente depois de trés séculos é que, aparece, portanto, a pri-
meira Faculdade do Brasil e, somente depois de quatro séculos e
pouco, em 1912, é que se cria a primeira Universidade brasileira,
a Universidade do Parand. Comparado com o ensino superior
das trés Américas, esta ¢ uma das originalidades, entdo negativas,

do ensino superior brasileiro.

A Republica se instalava e com ela retornavam as discusses para
criagdo de universidade. O esforco de Benjamin Constant, na Reforma
de ambito nacional, em 1891, foi o de imprimir, nos curriculos dos trés
niveis de ensino, estudos cientificos, tentando mudar o teor académico-
humanistico dos programas. Naquele momento, afirma Giles (1987, p.
288-289), “[...] as for¢as politico-sociais se opoem terminantemente e tal
reforma ndo é implantada, pois colocava em questdo toda a estrutura socio-
econdmica que servia de base para a realidade politica do pais.”

A Reforma serviu, todavia, para dar impulso a novos contornos do
processo educativo no Brasil, apesar dos entraves, diante da nova estrutu-
racdo e da nova realidade social, com base em outra relagdo de trabalho,
patrao/empregado. O tardio processo de industrializagao contaria com
a mao de obra imigrante de varias nacionalidades, resultante da politica
imigratoria dos governos do Império e da Republica que deram nova con-
figuracdo a sociedade brasileira.

A Repiiblica e a regulamentacao do ensino superior

A Republica inaugurou suas preocupagdes com o ensino inviabili-
zando a implantagdo da primeira Reforma geral, que pretendia a unifica-
¢d0 e a planificagdo das escolas nos trés niveis de ensino para estabelecer
uma diretriz de educa¢ao no Brasil.

A falta de uma unica diretriz para o ensino fora prejudicada pela
duplicidade de competéncias, estabelecida no Ato Adicional de 1834, que
permitia as provincias legislar sobre o ensino, paralelamente a competén-
cia do governo central.

A tentativa de criagdo de universidade defrontou-se com situa¢des
adversas, escreve Carneiro (1984), uma de Rocha Pombo, no Parana, em
1892, no Governo do Presidente Xavier da Silva, cuja lei estadual n° 62,
de 10 de dezembro, garantia a cria¢ao da universidade, frustrada, porém,
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com a deflagragao da Revolugao Federalista. As demais tentativas ocorre-
ram em 1903, 1904 e 1908, sem decisdes favoraveis.

A cria¢ao de uma universidade, ainda elucida Carneiro (1984), apre-
sentou-se no periodo do Ministério de Rivadavia da Cunha Correia junto
a pasta do Ministério do Interior, Justi¢a e Instrucao Publica. O Decreto
n° 8.659, de 5 de abril de 1911, da Lei Organica do Ensino Superior, garan-
tia ampla liberdade para criacao de instituicdes de ensino superior pelos
estados ou por particulares, com ofertas de cursos, curriculos e corpo do-
cente, independentemente de paradigmas oficiais (CUNHA, 1980).

Sob a égide dessa liberdade, nasceram as universidades de Manaus,
a Escola Universitaria Livre de Manaus, mais tarde Universidade de Ma-
naus, em 1909; outra em Sdo Paulo, a Universidade Popular, fundada em
19 de novembro de 1911, e a terceira, no Parand, a Universidade do Para-
na, fundada em 19 de dezembro de 1912.

A estrutura organizacional da Universidade do Parana e dos cursos
que a compunham mantinha, de certa maneira, as mesmas nomenclatu-
ras empregadas nas estruturas das antigas faculdades criadas no passado,
embora houvesse a oferta de seis cursos, encimados pela estrutura univer-
sitdria, Ciéncias Juridicas e Sociais, Engenharia, Odontologia, Obstetricia,
Farmdcia e Comércio (PR. Relatério Geral, 1913).

Os Cursos, estruturados no Estatuto da Universidade aprovado em
26 de dezembro de 1912, contavam com as cadeiras, a indicagao dos Len-
tes e dos substitutos e os valores das mensalidades entre outras determi-
nagoes (PR. Relatorio Geral, 1913).

Carlos Maximiliano, sucessor de Rivadavia, restabeleceu o controle
oficial do ensino, conforme o Decreto n° 11 530, de 18 de mar¢o de 1915.
As institui¢des perderam o ‘status’ de universidades e os cursos oferta-
dos tornaram-se faculdades isoladas ou livres. As faculdades ficaram sub-
metidas ao controle federal, sendo sua equiparagao aprovada, segundo a
organiza¢ao diddtica e administrativa idéntica a das faculdades oficiais.
(CUNHA, 1980).

O mesmo decreto ainda estabelecia:

O governo federal, quando achar oportuno, reunird em Univer-
sidade as Escolas Politécnicas e de Medicina do Rio de Janeiro,
incorporando a elas uma das Faculdades Livres de Direito, dis-
pensando-a da taxa de fiscalizagdao e dando-lhes gratuitamente
edificio para funcionar. (TOBIAS, 1972, p. 233).

Em 7 de setembro de 1920, o Decreto n. 14.343, instituia a Universi-
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dade do Rio de Janeiro, reunindo Escola Politécnica, Faculdade de Medi-
cina e Faculdade de Direito.

A Reforma Rocha Vaz, em 1925, foi mais severa ainda quanto ao
controle sobre os cursos superiores e o curso secundario, com as deno-
minadas ‘policia académica’ e ‘policia escolar. Por meio do Decreto n°
16.782-A, ficava estabelecida a proibi¢ao de manifestagdo politica e ideo-
légica por parte de estudantes e professores, em vista dos movimentos
politicos que vinham ocorrendo desde 1917. Neste momento, comenta
Cunbha (1980, p. 174), em razao dos movimentos, o Ministro determinava
no Decreto a inclusdo, no ensino primdrio e secunddrio, da cadeira de
moral e civismo “[...] como instrumento de salva¢do do pais do assalto das
forcas do mal e da desordem.”

As turbuléncias politicas desencadearam o Movimento Revoluciona-
rio, chefiado por Getulio Vargas, vitorioso em sua campanha presidencial.
A década de 1930 iniciava-se revestida de ideais democraticos e Vargas,
como Presidente, enfrentava dissensdes partiddrias entre grupos catélicos
e ndo catdlicos. Uma série de conflitos marcou os primeiros anos de go-
verno, levando Vargas ao Golpe de Estado e a instalagdo do Estado Novo,
em 1937. A Nova Constitui¢do, de cunho ditatorial, substituiu a Consti-
tuicdo democrdtica e liberal de 1934.

Em 1931, o Ministro Francisco Campos estabelecia a concepgao de
Universidade com base na existéncia e funcionamento de “[...] trés Facul-
dades, [...] de Direito, de Medicina e de Engenharia, ou, ao invés de uma
delas, a Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras, que [...] , como escreve
Tobias (1972, p. 234), esta Faculdade,

[...] pela alta fungdo que exerce na vida cultural, é que d4, de
modo mais acentuado, ao conjunto dos Institutos reunidos em
Universidade, o carater propriamente universitario, permitindo
que a vida universitaria transcenda os limites do interesse pura-

mente profissional [...].

Em Sao Paulo, sob a orientacao de Fernando de Azevedo, o Governo
criou a Universidade de Sao Paulo, em 1932, centralizada sobre a Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Como ressaltam Tobias (1972, p. 236-
237) e Cunha (1989, p. 18-19), tal inovagio estava presente no Decreto n.
6.283 de 25 de janeiro de 1934, aprovado pelo Interventor Federal de Sao
Paulo, Armando de Salles Oliveira, que, em seu art. 2° estabelecia: “Sao
fins da Universidade: a) promover pela pesquisa, o progresso da ciéncia;
b) transmitir pelo ensino, conhecimentos que enriquegam ou desenvol-
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vam o espirito ou sejam uteis a vida;”

Embora os enfoques cientificos presentes no Decreto, posteriormen-
te absorvidos pelo Estatuto da Universidade, e também o aspecto social da
divulgagao dos conhecimentos trabalhados neste centro de altos estudos,
a Universidade de Sao Paulo desempenharia o papel de preparadora e re-
novadora constante das elites do pais.

A outra Universidade, a do Distrito Federal, criada sob a orientagao
de Anisio Teixeira, surgia impregnada com o pensamento educacional de
John Dewey, da educagdo nova, em meio a liberdade de pensamento e da
democracia.

A partir da década de 1930, a criagao de Universidades pela inicia-
tiva privada contou com o apoio do Governo Vargas, que empreendeu
uma politica de colaboragao entre Estado e Igreja. Dessa politica, Cunha
(1989) ressalta a criacdo da Universidade Catolica, como fungio supletiva
ao Estado, que ja contava com a Universidade do Brasil para a formagéo
de pessoal para seus quadros. Esta Universidade, criada em meio ao golpe
de Estado, em 1937, contou com as Faculdades que foram desmembra-
das da Universidade do Distrito Federal, idealizada por Anisio Teixeira, e
tornou-se um centro com ideologias pouco compativeis com aquelas do
Governo Vargas.

Em meio as agitagdes politicas, o Ministro Francisco Campos, em
1931, registra Cunha (1980, p. 260), aprovava o Decreto n° 19.851, de 11
de abril, que continha o “Estatuto das Universidades Brasileiras”, prescre-
vendo as diretrizes de estrutura e organizagao das instituicdes de ensino
superior no pais, baseadas em duas formas de organizagdo: “a universida-
de, forma propria desse ensino, e o instituto isolado” Apesar de admitir
variagdes regionais, o Estatuto constituiu-se em modelo de organizacao
didatica e administrativa.

Pelo Estatuto, diz Cunha (1980), ficava consagrada a categoria do-
cente dos catedraticos e a estrutura administrativa constituida de congre-
gacoes dos cursos, conselho universitario, reitor, conselho técnico-admi-
nistrativo e administragdo central, que estariam sujeitos a aprovagio do
Ministro. O Estatuto previa o ingresso na carreira do magistério, a con-
cessdo de titulos e honrarias, o ingresso de estudantes por concurso seleti-
vo, a cobranga de mensalidades e as taxas de inscri¢ao e matriculas, além
da equiparagdo de universidades estaduais e particulares apds aprovagao
pelo Ministro.

O modelo centralizador estabelecido no Estatuto exigiu a reorgani-
zac¢do da Universidade do Rio de Janeiro, criada em 1920, e das faculdades
isoladas existentes. Apds a aprovagdo do Estatuto, outras medidas foram

Ano 1 « N° 2 « Dez/2010



DesaFios E SUPERAGOES DO ENSINO SUPERIOR NO MUNDO GLOBALIZADO

introduzidas nos anos subsequentes, quanto a organizagao e ao funciona-
mento de faculdades.

A partir de 1946, com a promulgac¢do da nova Constitui¢ao, os estu-
dantes comegaram a reivindicar uma reforma universitaria. A estrutura
organizacional estabelecida no Estatuto, entretanto, permaneceu até 1968,
quando foi aprovada a Reforma Universitaria, no Governo Militar.

No periodo de 1945 a 1964, diversos acontecimentos nas areas social,
econdmica, industrial, politica e educacional deram novos rumos as ativi-
dades econdmicas do pais. As eleigdes, em 1945, puseram fim ao Estado
Novo e levaram a Presidéncia o General Eurico Gaspar Dutra. Vargas re-
tornou no quinquénio seguinte sem, todavia, completar o mandato, pois
uma série de tumultos provocou sua queda e morte, situa¢do controlada
pelo Vice-Presidente Café Filho.

No mandato de Juscelino Kubitschek, 1955-1960, seu Plano de Me-
tas, visando a investimentos do Estado, abertura cambial para importacao
de maquinas, equipamentos e know how, evidenciou a falta de um parque
industrial e de escolas técnicas para suprir com técnicos as necessidades
da infraestrutura do Estado (ALENCAR ET AL, 1985).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n° 4.024, aprovada
em 1961, nada alterou da estrutura do ensino, estabelecida pelas Leis Or-
ganicas da Reforma Capanema, aprovadas na década de 1940. A falta de
preparo profissional tornou-se realidade frente ao pais em franco proces-
so de industrializa¢ao, sendo necessario repensar a educagdo ante as ques-
toes de desenvolvimento. Para o ensino superior, a Lei nada acrescentou
ou inovou, permanecendo a antiga estrutura universitaria do Estatuto.

Novos acontecimentos perturbariam o andamento do processo po-
litico e econdmico do pais, ante os movimentos de grupos de esquerda
que acabaram conduzindo o pais ao Golpe Militar, em 1964. A revisao na
estrutura do sistema de ensino levou o Governo Militar a realizar acordos
com grupos norte-americanos para a elaboragao de uma reforma do en-
sino no Brasil.

Em 1971, o Governo aprovava a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional para o Ensino de 1° e 2° Graus, centrada na formagao técni-
ca e especializada, por meio de cursos profissionalizantes (BR. LDBEN, N°
5.692/71). Da mesma forma, o Governo pretendia a reestruturagdo uni-
versitaria ainda com a antiga estrutura dada pelo Estatuto.

Favero (1977), em sua obra “A Universidade Brasileira em busca de
sua identidade”, faz uma analise dos acordos realizados pelo Governo Mi-
litar para dar ao pais uma universidade compativel com as inovagoes das
ciéncias e da tecnologia.
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A institui¢do do Grupo de Trabalho, liderado pelo Ministro da Edu-
cagdo Deputado Tarso Dutra, teve por objetivo estudar a reforma da uni-
versidade para a formagdo de recursos humanos de alto nivel para o de-
senvolvimento do pais. Diversos decretos-leis foram aprovados nos anos
de 1966, 1967 e 1968, constituindo-se na legislacdo basica da Reforma
Universitaria, Lei n° 5.540, que foi regulamentada pelo Decreto n° 63.341,
de 1° de outubro de 1968. Os pontos fundamentais concentraram-se na
estrutura organizacional das Universidades, expansao do ensino superior,
acesso ao ensino superior, primeiro ciclo, sistema de créditos, matricula
por disciplina, carreira do magistério e pds-graduagdo (FAVERO, 1977).

A Lein® 5.540 (BR. Lei n° 5.540/68), em seu art. 2°, determinava que
cada unidade universitaria, Institutos, Escolas e Faculdades existentes an-
tes da Reforma eram érgaos simultaneos de ensino e pesquisa. O art. 11,
letra b, estabelecia a estrutura da Universidade em departamentos, reu-
nindo dreas de estudo em unidades mais amplas, os setores. A extin¢do
das cétedras foi substituida por um plano de carreira para o magistério,
com ascensdes por meio de produtividade e formagao, que ia do auxiliar
de ensino, professor assistente, professor adjunto até o titular da discipli-
na. A admissao dos candidatos seria mediante o vestibular e as matriculas
por disciplinas, constituindo o sistema de créditos, inovagdes da Lei, para
desmontar a seria¢ao dos cursos.

Os cursos de pds-graduagao, embora mencionados na Lei n° 4.024,
nao tinham ainda sido criados. Somente apds aprovagido do Parecer n°
977165 do Conselho Federal de Educacdo, foram definidos os cursos e
outros decretos instituiram o programa de poés-graduagdo e criaram o
Conselho Nacional de Pés-Graduagao, responsavel pelas corregoes de in-
suficiéncia de recursos humanos.

Favero (1977) observa a falta de estrutura universitdria moderna e
criativa. A Reforma, com ensino limitado e formal, afastou-se da proposta
do Grupo de Trabalho de uma universidade criadora, pluriversal e critica.
O ensino permaneceu reprodutivista e sem interligagdo entre as dreas de
estudo.

As novas diretrizes, porém, pautaram-se por uma politica de gover-
no fundamentada no pensamento neoliberal, incentivando a entrada de
capitais e a formacdo de empresas estrangeiras em concorréncia com as
empresas nacionais. A estimulagdo do desenvolvimento de empresas de
médio e pequeno porte repercutiu diretamente na educagéo, principal-
mente no ensino superior, ja que, no passado, os investimentos no ensino

profissionalizante tiveram poucos resultados.
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Reformas e proposicoes para a educacao superior

O projeto de lei aprovado pela Camara dos Deputados, em 1996,
comenta Belloni (1998. IN: BRZEZINSKI, 1998), considerava a educacido
como instrumento da sociedade para promover bem-estar social, justi¢a
e cidadania.

Tal como ocorreu com a Lei n° 5.540/68, a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional, n° 9394, foi constituida também de va-
rias leis aprovadas em anos anteriores, 1993, 1995, 1996 (BELLONI, 1988.
IN: BRZEZINSKI, 1988). Uma, criando o Conselho Nacional de Educagio
outra, regulamentando o processo de escolha de dirigentes, outra ainda,
estabelecendo os procedimentos de avaliacdo dos cursos e institui¢oes de
ensino superior.

A Lei n° 9394/96 ocupou-se do ensino superior a partir do art. 43,
quando estabeleceu a finalidade do ensino em sete incisos. O inciso III
refere-se ao trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao de-
senvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusao da cultura.
Nos artigos seguintes, a Lei trata dos niveis de graduacao, pos-graduagio
e extensdo, conforme consta no art. 45, em institui¢des, publicas ou priva-
das, com graus de abrangéncia ou especializagao.

O substitutivo Darcy, incluido no texto do Decreto n. 2.027, de abril
de 1997, previa cinco formas de instituigdes: universidades, centros de
educacao superior, institutos, faculdades e escolas superiores. O creden-
ciamento se vincularia ao processo de avaliagdo interno, pela propria ins-
tituigdo, e avaliacdo externa, por Comissoes designadas pelo Ministério
de Educagdo. (BELLONI, 1988. IN: BRZEZINSKI, 1988).

Outro critério de avaliagdo foi o ‘provao, normatizado pelo Decreto
n° 2.026, de 14 de outubro de 1996, em quatro dimensdes: a) analise dos
indicadores de desempenho global do sistema nacional de ensino supe-
rior, por regido e unidade da federagio; b) avaliagao do desempenho in-
dividual das instituicdes, compreendendo ensino, pesquisa e extensao; c)
avaliacdo do ensino de graduagdo, por curso, por meio das condigdes de
oferta das institui¢cdes e dos resultados do Exame Nacional de Cursos; d)
avaliacdo dos programas de mestrado e doutorado, por area de conheci-
mento.

Tais disposi¢oes analisadas por Belloni (1988. IN: BRZEZINSKI, 1998)
apresentam avangos e retrocessos nas determinagdes, pois, a0 mesmo
tempo em que o MEC tentava sistematizar o processo, tratava a avaliacdo
superficialmente, ressaltando possiveis consequéncias para a politica edu-
cacional, em rela¢do a qualidade e a expansdo do ensino superior. Ainda,
acrescenta a autora, as proposi¢oes da LDBEN de 1996 e as agdes governa-
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mentais relativas a avaliagdo podem estar reforcando mais uma educagao
elitista do que, propriamente, a democratizagdo do ensino.

A Lei também anuncia a implantagdo do ensino a distdncia sem ofe-
recer diretrizes educativas, restringindo-se a normatizar um tratamento
diferenciado em seus arts. 84 e 85, remetendo a questao educacional para
o Ambito das comunicagdes.

Essas determinagdes, que se estendem ao ensino privado, pois englo-
bam as cinco modalidades de institui¢des, estdo pautadas em requisitos
como o cumprimento de normas, autorizagao de funcionamento, avalia-
¢do, capacidade financeira, participacdo da comunidade na gestdo, pro-
posta pedagogica entre outras.

A Lei, afinal, constituida de um conjunto de leis, perdeu de vista a
fundamentacao filosdfica, a proposta pedagogica, cientifica e administra-
tiva que pretendia imprimir ao sistema de ensino, numa posi¢io contra-
ditdria ante a exigéncia de projetos pedagogicos das institui¢des, funda-
mentados filosoficamente.

Novos projetos comegaram a entrar em pauta, nas discussoes entre
grupos de educadores universitarios, buscando eliminar as distor¢des
existentes na Lei. As novas propostas que integram a Reforma Universita-
ria (BR. MEC, Reforma da Educagdo Superior, Documento II) enunciam
o sistema de ensino superior no Pais, constituido pelas Universidades,
Universidades Especializadas e Centros Universitarios. Ainda, institui-
¢Oes ndo universitarias, como os Centros Publicos e Privados de Educa-
¢ao Tecnoldgica, Institutos Superiores, Faculdades Integradas e Faculda-
des Isoladas, vinculadas com insténcias publicas e nao publicas.

O MEC, mantenedor das Instituicdes Federais Publicas de Ensino
Superior, supervisor e regulador do Sistema Federal de Ensino Superior,
engloba ensino publico e privado. Um dos pontos do projeto pauta-se na
expansdo de vagas no ensino superior com qualidade e inclusdo social.
A expansdo desordenada, a que se refere o Documento II, favoreceu o
mercantilismo da educa¢io, contradizendo os principios que a definem
como bem publico. As determinagdes sobre a educa¢io superior vém
sendo conduzidas pelo MEC, para forjar uma Lei Organica da Educagao
Superior.

Os principios e as diretrizes propostos estdo elencados em dez itens
que enfatizam as universidades, reportando-se a missao do ensino publi-
co e privado para o desenvolvimento econdmico, cultural e social do pais
e reforcando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao com
objetivos cientificos e culturais.

Os pontos da reforma tratados no Documento II, quanto as condi-
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¢oes politicas e académicas, enfatizam o acesso e a garantia de permanén-
cia dos estudantes nas institui¢des, a qualidade dos programas e conteu-
dos disciplinares que contribuam para a formagao critica e investigativa.
Finalmente, a proposta da Reforma de Educagdo Superior no Docu-
mento coloca as condi¢des estruturais a serem observadas para a susten-
tacdo e a intermediagdo das condigdes politicas e académicas, visando ao
cumprimento da missao das Institui¢des de Ensino Superior, as IES.

Concluindo o estudo

Em meio as novas condi¢ées do mundo globalizado, as questdes da
educacao e suas relagdes com o campo de trabalho trazem a tona a retori-
ca da qualidade que é medida pela eficiéncia do ensino superior em aten-
der as demandas do mercado. Vale ressaltar, todavia, a necessidade de se
buscar o equilibrio entre a formagdo da for¢a de trabalho, adequando-a as
exigéncias de mercado, sem perder de vista o enfoque dos valores huma-
nos e sociais da inclusao e da compatibilizacdo da educacgdo continuada e
extensiva a populacao como um todo. As institui¢des de ensino, em todos
os niveis, publicas e particulares, devem estar voltadas aos propositos da
educacao e da formacdo do ser humano, mediante os quais, as politicas de
governos tém que ser repensadas, numa atmosfera de responsabilidade e
compromisso criterioso e objetivo, para nao se eximirem ao atendimento
das necessidades dos brasileiros e do pais.

A formagao do ser humano, na complexidade da sociedade mundia-
lizada, torna-se instncia prioritaria das preocupagoes das instituicdes, na
perspectiva de instrumentaliza-lo para o enfrentamento dos desafios da

sociedade em permanente transformagao.
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Resumo

Esta pesquisa analisa a formagdo académica dos egressos do Curso de Ciéncias Sociais da
UFRGS e suas estratégias de insercdo no mercado de trabalho. E caracterizado seu perfil e
identificadas as varias dreas de atuagdo. Foi realizada uma pesquisa quantitativa com 90
egressos formados no periodo de 1985 a 2009. Identificaram-se alguns problemas: a forma-
¢ao académica aparece como teoricamente forte, mas pouco relacionada com a pratica; a
formacao metodoldgica é insuficiente para o desempenho profissional; é questionada a falta
de estagio obrigatdrio para os bacharéis. Quanto as estratégias para conseguir emprego,
constatou-se que a internet é o principal meio de busca, seguido de contatos interpessoais.
0 setor piblico ainda é o que mais os emprega. As areas administrativo-burocratica e de
consultoria/assessoria $a0 as que apresentam o maior contingente de cientistas sociais. 0
desenvolvimento de habilidades para a empregabilidade é considerado fator relevante na
insercao dos egressos no mercado de trabalho.
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Abstract

This research examines the academic background of graduates of the Course of Social Scien-
ces at UFRGS and their strategies for entering the labor market. It featured his profile and
identified the various areas. We performed a quantitative survey of 1990 graduates trained in
the period 1985 to 2009. We have identified some problems: the academic theory appears
as strong, but unrelated to the practice, the training methodology is insufficient for the job
performance; is questioned the lack of compulsory training for graduates. Concerning the
strategies to achieve employment found that the Internet is the primary means of searching,
followed by interpersonal contacts. The public sector is still the most absorbing the gradua-
tes. Areas administrative / bureaucratic and consulting / advisory services are those with the
largest contingent of social scientists. The development of skills for employability is conside-
red a relevant factor in the insertion of graduates into the labor market.

Keywords:

College graduates; vocational training; labor market



s cursos de Ciéncias Sociais possuem o estere6tipo de estarem

voltados para a carreira académica, embora se observe nos ul-

timos anos uma crescente profissionalizagdo dos egressos para

atuar em outros campos, enfrentando constante disputa por
espacos de atuagdo com areas afins. Por certo que muitos, ao iniciarem
sua trajetoria profissional, encontram situagdes adversas que fazem parte
de um sistema mais amplo que também envolve as demais profissdes e
individuos com o mesmo objetivo: a inser¢do no mercado de trabalho.
Dentro deste contexto se faz pertinente conhecer as caracteristicas da for-
macao dos cientistas sociais, a realidade do trabalho por eles vivenciada
apos a conclusao da graduagao e quais sdo os caminhos escolhidos para a
sua insercao no sistema das profissdes.

O curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) se apoia em trés dareas complementares: Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia. Sdo oferecidas duas habilitagdes, o Bacha-
relado e a Licenciatura, sendo possivel ao egresso obter titulo em ambas,
desde que, apds concluir uma delas, solicite permanéncia. A habilitagdo
em Bacharelado é direcionada para a formagao de profissionais para atu-
arem na pesquisa social e assessoria técnica e a habilitagdo em Licencia-
tura enfatiza, principalmente, a formagdo de professores para o ensino
médio.

As profissoes passaram a ser tema de estudo, na perspectiva sociold-
gica, a partir do momento em que as transformagdes ocorridas no setor
produtivo e de servicos propiciaram que as ocupag¢des adquirissem quali-
dades particulares e assumissem papéis importantes no desenvolvimento
da sociedade. No campo das Ciéncias Sociais, nos ultimos anos, obser-
vam-se mudancas substanciais na profissionalizacio mediante a expan-
sdo de cursos de graduagio e pos-graduagdo no pais e no exterior, assim
como, na consolidacao da pesquisa cientifica na area. Nesse processo a
formacdo académica adquire grande destaque no sistema das profissoes
enquanto elemento necessario para o fortalecimento dos grupos profis-
sionais.

A relagdo entre formagdo académica e mercado de trabalho é defi-
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nida por contextos histéricos e sociais que influenciam diretamente as
transformacoes e adaptacoes de ambos. Cada vez mais as instituicdes de
ensino superior precisam atualizar seus curriculos e métodos para ade-
quar seus alunos as exigéncias do mundo do trabalho, procurando maior
empregabilidade. O mercado requisita profissionais qualificados e dota-
dos de multiplas competéncias, ndo apenas de conhecimento cognitivo
e habilidades operacionais, mas também, de saberes sociais e culturais,
capacidade de pensamento critico e dominio das novas tecnologias da
informagdo e comunicac¢io (TICs).

Nesta pesquisa optou-se pelo método quantitativo. Um questiondrio
foi enviado a egressos, por meio de uma ferramenta digital disponivel
online no site www.google.com.br, denominada “forms”, do Google Docs.
Automaticamente as respostas ficavam armazenadas em um banco de da-
dos disponivel virtualmente e posteriormente utilizou-se o SPSS (Statisti-
cal Package for the Social Sciences). A amostra (90 casos) pode ser definida
como ndo probabilistica, pois dificuldades para obtengdo de um universo
completo dos formandos tornam inviavel a elaboragdo de amostra esta-
tisticamente representativa. Trata-se, entdo, de uma “amostra intencional
ou por julgamento” (BABBIE, 1999, P. 153). Foram solicitados a Comissao
de Graduagdo (COMGRAD-CSO) os contatos de e-mail de egressos e
enviados questionarios com uma mensagem explicativa sobre a pesquisa
e também postadas mensagens eletronicas em redes de relacionamentos

em comunidades virtuais da Internet!.

Sobre profissoes, profissionalizacao e egressos: algumas contri-
buicoes

O conceito “profissao” surge para denominar a fungio exercida por
portadores de titulo universitario, diferenciado do termo “ocupagao’, que
¢ designado para trabalhadores que nao possuem diploma de curso supe-
rior. A profissdo “também representa uma posi¢do na hierarquia existente
no mercado de trabalho e pressupde determinada remuneracdo. Pode ser
exercida como autdnoma, no caso dos profissionais liberais, ou por meio
de vinculo empregaticio” (BONELLI, 1993, P. 23).

O processo pelo qual as profissdes sao constituidas esta baseado na
formacéo cognitiva e no saber pratico, a partir do conhecimento adquiri-
do em instituigdes formais de ensino superior. A qualificagdo profissional
constitui a principal condi¢do no processo de reivindicagao de privilégios
e de reconhecimento perante o mercado de trabalho. As caracteristicas
essenciais das profissdes estariam assentadas na relagdo entre formagao

académica para o exercicio das tarefas e demanda do mercado, no qual
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" Previamente foi definido que
se utilizariam diversas formas
de contato com 0s egressos
para obter 0 maior nimero
possivel de respondentes. A
amostra desta pesquisa tam-
bém pode ser denominada de
amostra por conveniéncia, na
qual os integrantes sdo esco-
Ihidos pela acessibilidade e
facilidade operacional em de-
terminadas condicdes (FLICK,
2004, p. 83-4). 0 processo
de constituicao da amostra,
portanto, foi flexivel, de tipo
nao-probabilistico. Assim,

a amostra desta pesquisa,

90 egressos, foi constituida

a partir de listagem de 493
egressos, no periodo 2004-
2009, disponibilizada pela
COMGRAD-CSO e de buscas
na internet de profissionais
mais antigos, formados nos
anos de 1985, 1986 e 1987.
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existe um acesso privilegiado de profissionais que detém o conhecimento
especializado. O reconhecimento social que a profissio adquire é fator
fundamental para a definigdo de sua jurisdi¢ao. Toda profissao (em maior
ou menor grau) regulamenta os mecanismos de acesso e permanéncia,
assim como estabelece um cédigo de ética que direciona e controla o
exercicio profissional dos seus membros. No desenvolvimento destes as-
pectos, a capacidade de organizagdo e lideranca das associagdes e sindi-
catos profissionais ocupa papel importante.

Diferentes abordagens e visdes se voltam para um mesmo fendéme-
no: o poder das profissdes. As comunidades de profissionais configuram
as caracteristicas e delineamento do mercado de trabalho, “o seu traco
caracteristico é o monopdlio e o fechamento sobre um mercado de servigos
profissionais” (RODRIGUES, 1997, P. 54). E dado destaque para as diferen-
¢as existentes internamente nas profissoes, identificando os membros dos
grupos profissionais como seres classificados por especialidades, circuns-
tancias de pratica profissional e posi¢des hierdrquicas diferentes. Essas
peculiaridades geram conflito e competi¢ao, delimitando segmentos no
interior da profissdo e externamente com outras profissoes.

Em termos de pesquisas no dmbito nacional, Bonelli é uma das
principais referéncias em estudos que abordam o mercado de trabalho
dos cientistas sociais no sistema das profissoes, a partir da perspectiva
sociologica. Em 1993 realizou uma pesquisa que objetivou o estudo das
Ciéncias Sociais enquanto profissdo no mundo do trabalho. Os dados ob-
tidos nesse estudo identificaram no setor publico o maior empregador
de cientistas sociais no Brasil e o ramo de atividade desempenhada com
maior frequéncia é a docéncia. Existe uma concentragao maior de pro-
fessores de ensino universitario do que de ensino basico. No entanto, a
pesquisa indica mudanga no perfil dos cientistas sociais, pois aponta um
contingente significativo desempenhando atividades fora desse universo.
No tocante as ocupagdes, a autora encontra dois fendmenos: as atividades
realizadas na fronteira e nos campos de outras profissdes e o exercicio de
atividades que ndo exigem qualificagdo de ensino superior para serem
desenvolvidas.

Na perspectiva de analisar no 4mbito local a situacdo dos egressos
do Curso de Ciéncias Sociais da UFRGS, uma pesquisa pioneira é a rea-
lizada por Barcellos e Morosini em 1985. As autoras analisaram o perfil e
a situagao profissional dos egressos dos anos de 1972 a 1980 (BARCELLOS;
MOROSINI, 1985, P. 224). Naqueles anos existiam problemas com a identi-
dade profissional e conflitos com outras profissoes:
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Considerando que a profissio do socidlogo foi muito recente-
mente regulamentada, é frequente que outros especialistas, inclu-
sive da drea das exatas, ocupem espa¢os no mercado de trabalho
que seriam exclusivamente do socidlogo. [...] Isto pode ocorrer
em atividades ligadas a estatistica, saude, educagio etc., onde é
frequente observar a presenca de elementos quase “polivalentes”
atuando de modo multidisciplinar ao invés de interdisciplinar”

(BARCELLOS; MOROSINI, 1985, P. 227).

Em termos conclusivos essa pesquisa destacou a necessidade do re-
conhecimento da profissdo e a conquista de espagos especificos para o
exercicio profissional dos egressos do curso de ciéncias sociais. Tais ur-
géncias, até os dias atuais, sao objeto de luta dos cientistas sociais, embora
tenham ocorrido alguns avancos nessa diregao.

Voltz, em pesquisa realizada com egressos desta institui¢ao, aponta
que um fator delimitador do campo de atuacao do cientista social ¢ a ine-
xisténcia de um conselho profissional que atue como 6rgéo fiscalizador.
O autor aponta problemas de delimitagdo de fronteiras:

O cientista social é um profissional de multiplas habilidades (de
leitura da realidade, de reflexdo, de critica e de planejamento),
habilidades necessdrias no contexto brasileiro atual e que pode-
riam lhe garantir um amplo espa¢o de atuagdo no mercado de
trabalho. Entretanto, [...] ndo hd uma demarcag¢éo do campo de
atuacdo do cientista social, de forma que este profissional acaba
disputando espagos no mercado de trabalho com profissionais

graduados em outras areas (VOLTZ, 2007, P. 28).

Especificamente o exercicio da profissiao de socidlogo foi instituido
pela Lei 6.888, em 1980, e regulamentada pelo Decreto n° 89.531, de 1984.
No entanto, até hoje a profissdo nao possui um conselho profissional que
a regule. A inexisténcia deste drgdo explica, em parte, os problemas de
controle das atividades de dominio da sociologia. Mesmo com esta difi-
culdade, os licenciados conseguiram crescente exclusividade em relagdo a
exercer a docéncia da disciplina de sociologia no ensino médio.

Tal autonomia é assegurada mediante o controle normativo do Esta-
do. Por outro lado, os bacharéis ainda sao afetados diretamente pela falta
de limita¢des e regulagdo do seu campo de atuagdo e possuem grande
diversidade de areas de insergdo, e que pode caracterizar um ponto ne-
gativo, na medida em que costuma ocorrer invasao ou apropriagdo de
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competéncias por parte de outras profissoes.

As Ciéncias Sociais sdo percebidas como um campo profissional ain-
da em processo de estrutura¢ao, mas em constante expansao. As mudan-
¢as que estdo sendo geradas podem afetar ou introduzir transformagdes
no poder e na legitimidade da area enquanto profissao, na medida em que
ela tende a atingir maior prestigio e reconhecimento social. A atuagao das
diversas associagdes e sindicatos da categoria profissional, assim como a
profissionalizagdo dos cientistas sociais inseridos crescentemente em no-
vos espagos da vida social, muito tem contribuido, nos tltimos anos, para
a expansdo da profissao no pais.

Guem sao e onde estao os cientistas sociais egressos da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul?

Ao contrario do que se poderia pensar, no total da amostra desta
pesquisa (90), ndo houve muitos casos de egressos cursando ou formados
em outro curso, afastando as ideias de que a forma¢ao em Ciéncias So-
ciais fosse complemento de uma formagéo anterior ou ainda, que muitos
formados procurassem outro curso ap6s concluirem as Ciéncias Sociais,
na busca de novas e melhores perspectivas profissionais.

Os dados sobre género da listagem registrada na COMGRAD indi-
cam que 52% dos egressos sao mulheres e 48% homens. Da mesma for-
ma, na amostra desta pesquisa hd uma porcentagem um pouco maior de
respondentes do sexo feminino (56%) do que do sexo masculino (44%).
Estudos anteriores também constataram a existéncia de predominancia
feminina no curso de Ciéncias Sociais: Ferrari (1974), Barcelos e Morosini
(1985), Schwartzman (1995) e Bonelli (1994), embora nos ultimos anos se
observe uma tendéncia de aumento da propor¢ao de homens na carreira.

As desigualdades de género sempre foram destacadas no sistema das
profissdes nas mais diversas areas. Bonelli salienta que os homens “lideram
a distribuicao relativa dos sexos nos ramos e classes de estabelecimento”
e que isto é determinante para “uma profissionaliza¢ao nitidamente mais
elitista. Sao maioria absoluta em ocupagdes bem posicionadas na hierar-
quia interna da profissio” (BONELLI, 1994, DOCUMENTO ONLINE).

No Brasil, as novas areas que estdo sendo ocupadas pelas mulhe-
res no mercado de trabalho caracterizam significativas mudangas rela-
cionadas a maior equidade de género. Os dados dos egressos da UFRGS
mostram que a presen¢a dos homens atuantes no mercado de trabalho é
maior no setor privado e no setor nao governamental. As mulheres apre-
sentam maior contingente no setor publico.

Sobre a faixa etaria dos integrantes da amostra desta pesquisa, a
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concentragdo maior de egressos (43%) se encontra entre 25 e 30 anos de
idade. Considerando a situagdo conjugal, cerca de 50% estao casados (as)
ou com companheiro(a), 45% estdo solteiros(as) e 7% informaram ser
divorciados(as) ou separados(as). Em relac¢do a renda individual, 66% dos
cientistas sociais estao concentrados na faixa de 1 a 5 saldrios minimos,
seguidos de 25% na faixa de 6 a 10 salarios minimos e 9% com renda de
11 a 20 salarios minimos. A analise da renda bruta individual por género
apresenta uma propor¢ao maijor da renda mais elevada nos homens. Dos
que recebem de 11 a 20 salarios minimos, 85,7% sao homens e 14,3%
sao mulheres, indicando expressiva desigualdade de género. Nas demais
faixas as mulheres aparecem em contingente maior e as diferencas em
ambos os géneros nao é tao acentuada.

Foi analisada também a percepgdo dos egressos sobre a sua forma-
¢d0 académica. A falta de conexdo do curso com o exercicio profissional
foi uma das criticas mais presentes. Para muitos egressos o curso possui
uma base tedrica consistente, mas propicia ao aluno pouco contato com a
realidade do mercado de trabalho.

Alguns estudos (ALVES, 2005; ZULAUF, 2006) que abordam o tema da
formacao de nivel superior e 0o mercado de trabalho ressaltam a existéncia
de uma lacuna entre os conhecimentos oferecidos na formacao acadé-
mica e as exigéncias dos empregadores. Os cursos de Ciéncias Sociais,
de modo geral, parecem mais voltados para o aprendizado tedrico, com
menor énfase nas experiéncias diretas do aluno com a realidade empirica
e com trabalhos praticos e isto foi muito salientado em diversos depoi-
mentos de egressos. Uma das egressas destaca, ademais, a importancia da
aplicabilidade social:

Formas mais praticas da atuagio profissional, como pesquisa re-
almente acompanhada pelo professor, do comego ao fim, e tam-
bém trabalhos que gerassem algum resultado para a sociedade ja
durante o curso. Todos os trabalhos realizados por mim e meus
colegas foram apenas ilustrativos, tedricos ou de cunho exclusi-
vamente académico (Bacharel e Licenciada, egresso 2006, sexo

feminino, 40 anos).
Na perspectiva de Schwartzman (1991), se as Ciéncias Sociais brasileiras
nao assumirem papéis socialmente significativos, os conhecimentos ficarao res-

tritos a comunidade académica e nao terao reconhecimento social. Para o autor:

S6 faz sentido discutir que metodologia vamos utilizar, se as te-
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orias da rational choice dio ou nio conta dos comportamentos
eleitorais, ou se a hermenéutica ilumina o (con)texto do discur-
so, se pudermos fazé-lo tendo em vista a questdo dos lugares e
papéis que as ciéncias sociais deverdo e poderdo ocupar em nos-

sa sociedade (SCHWARTZMAN,1991, DOCUMENTO ON-LINE).

A conjuntura atual apresenta um nimero de alunos egressos de cur-
so superior crescente, o que provoca uma competitividade maior no mer-
cado de trabalho, fato que evidencia a necessidade de que “o treinamento
universitario teria que combinar o ensino de matérias especificas com o
ensino de habilidades que pudessem ser transferidas a diversas areas de
trabalho” (ZULAUF, 2006, P. 130).

Para muitos egressos, o diferencial na formacao parece estar baseado
em dois fatores: trajetoria pessoal (entendida no sentido de competéncias
adquiridas fora da universidade) e trajetdria académica. A unido qualifica-
da destes dois fatores contribuiria para melhores oportunidades no merca-
do de trabalho. Nesse sentido, enfatizam que o aluno deve buscar, a partir
das oportunidades proporcionadas pela universidade, maior qualificagdo
na sua formagao por meio de bolsas de iniciagdo cientifica, estagios e par-
ticipagdo em eventos (cursos de extensdo, semindrios, palestras etc.).

Quanto aos conteudos curriculares na sua formagdo, grande parte
dos pesquisados destacou como ponto positivo a qualificagdo tedrica do
curso e a existéncia das trés dreas: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Po-
litica, pelas oportunidades de atuagdo profissional mais abrangente. Se-
gundo relataram, foi de grande importancia a carga tedrica, considerada
rica e elemento fundamental para a analise e compreensdo da realidade
social, embora alguns egressos apontassem a necessidade de maior arti-
culagao entre os professores, visando a integra¢ao de contetdos:

Como negativo pode-se destacar a dificuldade de articular os
conhecimentos adquiridos no inicio do curso para a formulagdo
de problemas sociolégicos. Dada a fragmentacdo dos contetudos
(sem articulagdo entre os professores), tem-se um mosaico ou
quebra-cabecas de conhecimentos que instigam ao mesmo tempo
em que dificultam a construgdo sistemadtica que toda ciéncia exige

(Bacharel e Licenciado, egresso 2004, sexo masculino, 26 anos).
Na drea da investigacdo, grande parte dos egressos salientou que o

curso deve propiciar conhecimentos mais direcionados a atuagao em pes-

quisa social como, por exemplo: métodos quantitativos e qualitativos; uti-
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lizagao de softwares voltados para pesquisa em Ciéncias Sociais; aprofun-
damento em estatistica; integracdo com outras areas (medicina, biologia,
geologia, sistema de informagdo geografica e demografica); tecnologias
digitais, pesquisa e desenvolvimento de novos instrumentos de pesquisa.

Um dos bacharéis questiona o “pouco esfor¢o em desenvolver pra-
ticas de pesquisa entre alunos e professores pesquisadores” e “maior én-
fase em ensino de teoria em detrimento da pesquisa” (Bacharel, egresso
2009/2, sexo masculino, 24 anos). Outro depoimento na mesma dire¢ao:
“Sinto falta de mais conhecimentos para trabalhar com pesquisas quanti-
tativas, com mais cadeiras ou mais aprofundamento naqueles ja disponi-
veis” (Bacharel, egresso 2008/2, sexo feminino, 23 anos).

E importante mencionar que neste ano de 2010 foi implantada uma
reforma curricular no Curso de Ciéncias Sociais da UFRGS, com altera-
¢Oes na estrutura e conteudos das disciplinas. Tais mudangas refletem a
necessidade de adequagdo do curriculo as novas exigéncias do contexto
social em constante transformagdo®. O mercado de trabalho demanda
profissionais melhor qualificados e os proprios alunos sentem necessida-
de de conteudos mais praticos e atualizados. Nesse sentido, é oportuno
mencionar um eficiente trabalho realizado na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]), visando a melhorar o desempenho dos alunos:

[...] a experiéncia do Programa de Iniciagdo Cientifica (1988-
1997) do Laboratério de Pesquisa Social (LPS), que instituiu po-
litica de integracdo de estudantes em nucleos de pesquisa, levou
a diminui¢do notavel do nimero de alunos evadidos, chegando
a 2% a taxa de abandono entre seus integrantes. A maioria dos
egressos do programa encontra-se hoje dedicada a atividades
profissionais no campo das ciéncias sociais, o que evidencia que
o PIC nao sé diminuiu as taxas de evasiao, mas também influiu
na qualidade da formacdo daqueles alunos (VILLAS BOAS, 2003,
P.45). [...] O exercicio de atividades em um projeto de pesqui-
sa sob a orientacdo de um professor possibilitou a ampliagdo de
uma rede de relagdes, outro bem importante que disseram ter
adquirido durante a pratica como bolsista e que lhes valia mui-
to, sobretudo, para o ingresso na pds-graduagio (VILLAS BOAS,

2003, P. 59).

Considerando, entdo, as mudangas curriculares do Curso de Ciéncia
Sociais da UFRGS, existe atualmente uma atengdo especial a formagéo
metodologica dos alunos, com inclusdo de novas disciplinas e reformu-

2 A pesquisa de Villas Boas
(2003) sobre as mudancas
na estrutura curricular do
curso de ciéncias sociais na
Universidade Federal do Rio
de Janeiro, em diferentes
periodos histdricos, é uma
importante contribui¢do para
a reflexdo da formacéo dos
estudantes universitarios na
area e sua relacao com o
mercado de trabalho.
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lagao de algumas ja existentes: Pesquisa Quantitativa, Pesquisa Qualita-
tiva, Metodologias Informacionais; Métodos Quantitativos nas ciéncias
Sociais; Pesquisa Socioldgica: Produgdo e Analise Quantitativa de Dados;
Pesquisa Socioldgica: Producao e Analise Qualitativa de Dados®. Estas
mudangas estao sendo implantadas no curso visando ao melhor desem-
penho profissional dos alunos, fortalecendo sua formagao metodolégica.

A falta de estagio em pesquisa, como elemento negativo na forma-
¢do, teve grande destaque na fala dos egressos. Ele ndo é obrigatdrio no
curriculo do Curso de Ciéncias Sociais para alunos que concluem o ba-
charelado, somente para a énfase em Licenciatura, e estd voltado para a
pratica em escolas de ensino médio. Ainda ndo ha no curso uma estraté-
gia adequada a implantagao de estagios para o bacharelado. Isto foi con-
siderado como deficiéncia do curso, na medida em que estas atividades
proporcionariam maior qualificacdo para o mercado de trabalho. Assim,
seria propiciada a criagdo de um espaco de atuacao e de visibilidade do
curso de Ciéncias Sociais e dos alunos em empresas ou instituigdes.

Os egressos mencionaram a importincia de reforgar as disciplinas
ou atividades de extensdo. Muitos sugerem atividades tanto curriculares
quanto extracurriculares para suprir falhas na formagao. Uma das alunas
egressas salienta, ademais, a necessidade de que o curso oferega, no primei-
ro semestre, esclarecimentos em relacdo a formacao e as areas de atuagido
e inser¢ao no mercado de trabalho, com a inten¢ao de nortear a trajetéria
académica do aluno, incluindo as seguintes tematicas: possibilidade de atu-
acao profissional; politicas publicas; elaboragao e avaliagao de projetos so-
ciais; formagao e atuagdo dos professores e informac¢des mais aprofundadas
sobre as atividades de ensino, extensdo e pesquisa em Ciéncias Sociais.

De acordo com Zulauf, as universidades podem melhorar a empre-
gabilidade dos estudantes se adotarem estratégias para desenvolver as
suas capacidades. Para isso, é necessario que este objetivo seja inserido
nas metas e no projeto do curriculo, nas formas de aprendizagem e ensi-
no e na existéncia de adequadas avaliagdes no decorrer do curso de gra-
duagdo. Zulauf salienta a importancia do refor¢o das habilidades para a
empregabilidade:

[...] a empregabilidade do individuo pode ser potencializada
por uma educagdo que ofereca conhecimento disciplinar, ha-
bilidades disciplinares, habilidades genéricas, consciéncia do
ambiente de trabalho e experiéncia no mesmo. Como estes di-
ferentes elementos devem ser oferecidos, depende do contex-

to local. O modelo admite flexibilidade consideravel e, desta
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forma, pode acomodar interesses diversos no projeto de uma
estrutura de curriculo que pretenda atender as diferentes finali-

dades e inteng¢des do curso (ZULAUF, 2006, P. 150).

Schwartzman (1995), em estudo realizado com alunos do Curso de
Ciéncias Sociais da USP, analisou o perfil dos cientistas sociais e apresen-
tou algumas criticas pertinentes em relagdo a formagao académica e as
mudangas que sao necessarias para que as Ciéncias Sociais apresentem
novas oportunidades para seus alunos. Para o autor, alguns fatores preju-
dicam o prestigio de um curso e propiciam o desenvolvimento de “estra-
tégia frouxa” na relagdo dos alunos com sua formagédo. Dentre os fatores
destacados estdo: a gratuidade do curso, a existéncia de aulas a noite, a
relativa facilidade do exame vestibular e a auséncia de mecanismos mais
estritos de controle de desempenho. Considera, ademais, necessario es-
tabelecer estratégias eficientes de qualifica¢do, criando condigoes de me-
lhor defini¢do das atividades profissionais a serem desempenhadas pelos
egressos no mercado de trabalho.

Por outro lado, Neves (2007, p. 16) realiza um diagndstico da educa-
¢ao superior no Brasil, salientando que esta enfrenta grandes problemas
que precisam de solugdes inteligentes e viaveis:

[...] a ampliagdo do acesso e maior equidade nas condi¢des do
acesso; formagdo com qualidade; diversificacdo da oferta de cur-
sos e niveis de formacéo; qualificacdo dos profissionais docentes;
garantia de financiamento, especialmente para o setor publico;
empregabilidade dos formandos e egressos; relevincia social dos
programas oferecidos; e estimulo a pesquisa cientifica e tecno-

légica.

O curso de Ciéncias Sociais da UFRGS esta vivendo um momento
de transi¢do. As mudangas curriculares mostram uma nova tendéncia na
organizagdo das atividades. O novo curriculo esta reformulando as dis-
ciplinas tedricas e metodoldgicas, visando a qualificar o aluno com habi-
lidades analiticas e técnicas. No entanto, a questdo da empregabilidade
exige reflexdes mais aprofundadas e acdes mais direcionadas a inser¢ao
profissional dos egressos por parte da comunidade académica.

Estratégias de insercao no mercado de trabalho e situacao profis-
sional dos egressos
O crescimento da propor¢ao de ocupados com nivel superior no
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mercado formal existe e segundo Lima e Abdal (2007, p. 232-3) esta rela-
cionado ao “processo de modernizagdo tecnologica de determinados ra-
mos de atividades” que exigem maior qualificagdo.

Inicialmente sdo apresentados os dados sobre o tempo de espera
dos egressos para ingresso no primeiro emprego apos a formatura. Este
¢ um dado relevante, na medida em que
demonstra que, apesar dos problemas
levantados sobre a formagdo durante o
curso de graduagdo, a maioria encontra
emprego no primeiro ano ou continua
trabalhando no mesmo emprego anterior
(ver Figura ao lado).

Somente 26% da amostra manifesta-
ram dificuldades de inser¢do no mercado
de trabalho antes do primeiro ano. No en-
tanto, é importante ressaltar que os dados

indicam um percentual de egressos que

FIGURA 1 - Tempo de espera para ingresso no , -
primeiro emprego apds a formatura (em meses) esta no mercado de trabalho, mas que nao
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5505 do Curso de Cidncias Sociais da UFRGS, 2010

atua como cientistas sociais (16%). A nio

correspondéncia da atuagdo profissio-
nal com a formag¢ao académica nao ¢ apenas um problema que atinge os
egressos do curso de Ciéncias Sociais. Nunes e Carvalho (2007, p. 204)
consideram que “ha um grande contingente de pessoas com curso supe-
rior que ndo trabalham na drea em que se formaram — com excegio da-
queles que fizeram medicina, odontologia e enfermagem, setor altamente
profissionalizado”.

Lima e Abdal afirmam que ha “uma possivel tendéncia de sobrequa-
lificagdo da forga de trabalho em alguns setores” e que a formacédo exigi-
da estd “descolada da qualificagdo requerida em determinados postos de
trabalho” (LIMA; ABDAL, 2007, P. 232-3), ou seja, s3o postos ocupados por
profissionais graduados em ensino superior que estio exercendo algum
tipo de trabalho que nao demanda titula¢ao universitaria e sim menor
nivel de formagdo. Alves (2005) também destaca que o crescimento de
diplomados tem provocado alteragdo no tipo de atividades que sdo reali-
zadas pelos profissionais, ressaltando que muitos estao ocupando fungoes
e tarefas que ndo eram anteriormente desempenhadas por egressos do
ensino superior.

Na analise das estratégias de inser¢ao dos egressos no mercado de
trabalho, quando questionados a respeito do meio utilizado para obter

informagdes sobre vagas de emprego, a internet apareceu como o prin-
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cipal ambiente de busca.

Outras formas, em ordem decrescente, sio “contatos interpessoais”
e “imprensa”. E pertinente observar que “agéncia de recursos humanos”
(5%) e “sindicato” (6%) foram os meios de informagao sobre vagas menos
referidos.

Em estudo realizado por Alves com diplomados, a internet também
foi destacada como meio de oferta e obtengdo de emprego. As TICs trans-
formaram as relagdes e o acesso ao conhecimento e atualmente percebe-
se uma tendéncia cada vez maior de interatividades por meio das redes de
relagdes que se estabelecem no mundo virtual. A autora também lembra
que as empresas de maior dimensdo formam “bases de dados de candi-
datos a emprego constituidas a partir das candidaturas espontaneas dos
diplomados (envio de curriculo) e dos

contatos diretos com alunos e finalis- Tabela 1 - Meio de acesso ao emprego atual

tas de institui¢des de ensino superior” ;
Meio de acesso ao emprego atual N %
(ALVES, 2005, P. 36).
Quanto ao meio de acesso dos Concurso 24 50
egressos da UFRGS ao emprego atual, Inscricdo em Empresas de
50% dos inquiridos sdo concursados, RIS (ITETD 2 42
seguidos de quase 16,7% que tiveram S 8 16,7
5 q' ’ _0_ 4 ] Colegas e docentes de curso 7 14,6
acesso por meio de familiares ou ami- Ry p—— 2 42
gos e 14,6% por colegas e docentes do Outro meio 5 10,4
curso. Os outros dados podem ser ob-
Total 48 100%
servados na Tabela 1.
Fonte: Pesquisa egressos do Curso de Ciéncias Sociais da UFRGS, 2010
Quando os egressos foram ques-

tionados sobre as atividades exercidas

durante a graduagdo, relacionadas a formacdo académica, 11% informa-
ram ter realizado estdgio ndo académico na drea. Dentre estes, 4% obtive-
ram o emprego atual na sequéncia do estagio.

Um percentual elevado de egressos afirma que o titulo é exigéncia
para obtencao de emprego. Ter o diploma ¢ uma das principais exigén-
cias para a entrada no mercado de trabalho. De acordo com Bourdieu,“A
carreira cientifica ‘bem-sucedida’ torna-se um continuo processo de acu-
mula¢io no qual o capital incial, representado pelo titulo escolar, tem um
papel determinante” (BOURDIEU, 1983, P. 131). No processo de oferta e
procura de emprego no mercado de trabalho, por vezes, serdo conside-
rados “melhores” ou “mais aptos” ao cargo aqueles que tiverem agregado,
além do titulo de graduagdo, um nivel mais elevado de titulagdo, experién-
cias profissionais e participacao em eventos relacionados a area de forma-
a0, etc. (NUNES; CARVALHO, 2007, P. 195). Ou seja, serdo levadas em conta
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todas as qualificagdes que complementam
e ampliam o capital social dos candidatos.
A Figura 2 apresenta detalhes sobre o vin-

=] culo atual de trabalho dos egressos.

A andlise dos dados demonstra que

=] 17% da amostra de egressos estdo desem-

desempregados com os percentuais refe-
rentes aos bolsistas e estagiarios, tem-se

|
1
i
pregados. Se somarmos o percentual de
i

um percentual de 45% de formados que
ainda ndo estio formalmente inseridos no

FIGURA 2 = Principal vinculo profissional atual dos egressos
Fonte: Pesquisa egressos do Cursa de Ciéncias Sociais da UFRGS, 2010 mercado de trabalho. Muitos deles estao
realizando atividades académicas, ainda,
como estudantes: 23% sao bolsistas de p6s-graduagao e, em namero redu-
\ zido, encontramos 4% de bolsistas de graduagdo* e 1% realizando estagio.
0s egressos que atuam

como bolsistas de graduacao
estao em periodo de perma-
néncia para conclusdo da
segunda habilitacdo.

Tabela 2 - Tipo/Area do Exercicio Profissional

O percentual de empregados no setor publico totaliza 29% da amostra.
Ainda se pode constatar que 12% dos pesquisados atuam em empresa pri-
vada ou mista.

No caso dos profissionais liberais pesquisados, as atividades desenvol-
vidas sdo, de maneira geral, relacionadas ao servigo técnico especializado
do cientista social: pesquisa social, constru¢do de banco de dados, coorde-
nacgdo e/ou pesquisa em centro de estudos, implementagao e avaliacao de
politicas publicas e elabora¢ao de relatério de pesquisa, entre outras.

Quando perguntado ao egresso sobre o tipo/area do exercicio profis-
sional, encontramos a predominancia de tarefas administrativas ou buro-
craticas (23,5%) e também o trabalho em consultoria e assessoria (23,5%).
A proporgao dos que trabalham com docéncia, programas e projetos de
intervencao social e investigacao cientifica ¢ menor (ver Tabela 2).

Assim como os dados apresentados

em estudo realizado com egressos do

Tipo/Area do Exercicio Profissional N %
Curso de Licenciatura em Sociologia de

Administrativa ou burocratica 12 23,5 & .
Gestio de Recurso Humanos e de Portugal, os resultados desta pesquisa
Formagao Profissional 1 2 demonstram tendéncia a mudangas nas
Programas e projetos de principais atividades profissionais exer-
intervencdo social 6 11,8 . . . . .

S cidas pelos cientistas sociais. Se em seu
Investigacdo cientifica 6 11,8 . ]
Docéncia 7 137 surgimento, e por décadas, o trabalho na
Consultoria/assessoria 12 23,5 area do ensino teve centralidade, atual-
Outra 7 13,7 mente, este tipo de atividade perde espa-
Total 48 100%

Fonte: Pesquisa egressos do Curso de Ciéncias Sociais da UFRGS, 2010

¢o em fun¢do do crescimento de outras

areas. Conforme Gongalves, Parente e
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Veloso (2004, p. 259), a profissionalizacido dos cientistas sociais impli-
ca desempenho de papéis nas institui¢des publicas ou privadas em que
as tarefas multiplas da intervencéo socioldgica fundamentada ganham destaque
acrescido, devendo ser também tomado como um sinal explicito do aumento e
diversificagao das procuras sociais dos conhecimentos sociolégicos.

Na area educacional foram encontrados, na amostra de egressos, do-
centes de nivel universitario (4,2%) e de nivel médio (10,4%). A baixa
percentagem, neste caso, explica-se porque a regulamentag¢do da obriga-
toriedade do ensino de sociologia no ensino médio ¢ relativamente re-
cente (2006)°. Desde o ano de 2008, a disciplina de sociologia no ensino
médio é componente curricular obrigatdrio das escolas de ensino médio,
no entanto, ainda nao existem mudangas significativas na oferta de vagas
de empregos para professores, pois somente a partir do ano de 2012 sera
exclusiva para os licenciados em Ciéncias Sociais. O ultimo concurso para
professor de sociologia, em nivel estadual, foi realizado em 2005. As ca-
réncias de professores sdo supridas por meio de contratos emergenciais
de vagas divulgadas no site da Secretaria da Educa¢io do Estado. Porém,
as vagas ainda sdo escassas, de modo que a fase de transi¢ao para a efetiva
implantacao da disciplina ainda se mostra deficitaria e com poucas expec-
tativas de abertura de vagas nas escolas estaduais em curto prazo.

Pesquisa realizada em 2007 pelo Grupo PET de Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal de Uberldndia, analisou as oportunidades de atua-
¢do dos cientistas sociais via concurso publico federal. Das 8.657 vagas de
emprego contidas nos editais correspondentes aos anos de 2000 a 2007, o
nimero de vagas para profissionais com formacgao em Ciéncias Sociais é
de somente 2% e vagas para cargos de natureza afim, com exigéncia de for-
magcao na area de Ciéncias Humanas, é de 1%. Ha caréncia de concursos
publicos que exijam formagdo na drea e grande parte dos socidlogos que
esta no servigo publico atua em areas que nao exigem formagao especifica,
bastando apenas possuir o titulo de nivel superior. De 2000 a 2007, “97%
dos concursos publicos analisados exigiam graduagao no ensino superior
em qualquer area” (SILVA ET AL., 2007, DOCUMENTO ONLINE).

Quanto a situagao do egresso de Ciéncias Sociais no mercado de tra-
balho foram identificados quatro diferentes perfis: 1) egressos que ja atu-
am no mercado de trabalho e que nao exercem atividades profissionais na
area de formacao, 2) egressos que optam por seguir estudos académicos
e compdem o contingente de pos-graduandos (e que, em geral, ndo atu-
am no mercado de trabalho)S; 3) egressos que trabalham em atividades
técnicas com aplicagao de conhecimento socioldgico (areas de pesquisa e
assessoria em institui¢des privadas, publicas ou em organizagdes do ter-
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ceiro setor) e, por fim, 4) egressos que estdo fora do mercado de trabalho
e que ndo prosseguiram estudos académicos.

Os egressos que continuam a sua formagao académica buscam re-
alizar investimentos adicionais na sua formagédo profissional, visando a
melhor qualifica¢ao e espaco de atuagdo no mercado de trabalho. A opor-
tunidade de obter maior experiéncia em pesquisa e aplicar os conheci-
mentos adquiridos durante a graduagao é um fator muito importante para
este tipo de opgdo. Desta forma, os estudantes de pos-graduagdo objeti-
vam acumular capital cientifico, definido como uma espécie particular de
capital social (BOURDIEU, 1983, P. 131).

Para Bourdieu, no meio académico, os individuos procuram acumu-
lar capital cientifico e reconhecimento de seus pares, estabelecendo uma
“luta pela autoridade cientifica” O autor considera que:

num campo cientifico fortemente autonomo, um produtor parti-
cular s6 pode esperar o reconhecimento do valor de seus produ-
tos (“reputacao’, “prestigio” “autoridade’, “competéncia” etc.) dos

outros produtores [...] (BOURDIEU, 1983, P. 127).

Em uma das suas ultimas obras, Os usos da ciéncia: por uma sociolo-
gia clinica do campo cientifico, ele diferencia “duas espécies de capital cien-
tifico’, explicando que elas correspondem a duas formas diferentes, mas
relacionadas, de poder: de um lado, o poder institucionalizado e a ocupa-
¢do de posi¢oes importantes na hierarquia cientifica; e, de outro, o poder
decorrente do prestigio pessoal concedido pelo reconhecimento dos pa-
res. O autor denomina o primeiro caso de poder “temporal ou politico”
e menciona outros indicadores além da posi¢do: “direcdao de laboratorios
ou departamentos, pertencimentos a comissoes, comités de avaliacdo etc.,
e ao poder sobre os meios de produgdo (contratos, créditos, postos, etc.) e
de reprodugao (poder de nomear e de fazer as carreiras) que ele assegura”
(BOURDIEU, 2004, P. 35).

Melhor formagéo e expriéncia profissional possibilitam a ocupagido
de posicoes mais valorizadas no mercado de trabalho. Os nossos dados
indicam um percentual elevado de egressos que trabalha em regime ce-
letista ou estatutdrio (totalizando 60,8%). Percebe-se também que ha um
contingente cada vez maior que busca alternativas préprias de inser¢ao
no mercado de trabalho (profissdes liberais/trabalho auténomo), encon-
trando campos promissores de exercicio profissional na area do ensino,
pesquisa ou desenvolvimento de projetos sociais.

Atualmente o quadro da situacdo profissional dos cientistas sociais
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que exercem atividades remuneradas ¢ configurado, em parte, pelos refle-
xos das transformagdes que vém ocorrendo no sistema produtivo. Muitos
egressos trabalham sob contratos emergenciais ou temporarios, configu-
rando situagdo de precarizagdo das relagoes de trabalho. No entanto, Ne-
ves (2001) considera que o mercado de trabalho nao é muito amplo para
os cientistas sociais, mas que ele esta em expansdo, principalmente pelas

oportunidades de trabalho geradas no terceiro setor.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo principal analisar a formagao aca-
démica dos egressos do curso de Ciéncias Sociais da UFRGS (focalizando
0s aspectos positivos e negativos) e sua inser¢ao no mercado de trabalho.
Foram analisadas as atividades realizadas apds a formatura e as vérias for-
mas de insercdo no mercado de trabalho.

Quanto a formagdo académica, elemento-chave na constituicao do
saber/fazer, dois pontos merecem destaque na perspectiva dos egressos: o
primeiro diz respeito a necessidade de melhor articulagao entre conheci-
mento teérico, formagao metodoldgica e pratica profissional e o segundo
esta centrado na demanda de implantagao de estagio obrigatdrio para alu-
nos do bacharelado.

Os egressos manifestaram satisfacdo em relacdo a base tedrica que
desenvolveram durante o curso, mas consideram insuficientes suas ha-
bilidades operacionais para aplicaciao dos contetidos no exercicio pro-
fissional. A reforma curricular, proposta pela instituicdo de ensino aqui
estudada, adequando a formacao as exigéncias do novo contexto social,
visa a desenvolver as habilidades e competéncias dos alunos para a empre-
gabilidade e atuagdo na sociedade. No novo curriculo, o aperfeicoamento
da area de metodologia teve especial destaque, assim como a inclusao de
disciplinas representativas de novas problematicas sociais.

As novas tecnologias digitais tém contribuido no sentido de me-
lhor qualificagdo dos profissionais, pelo acesso maior ao conhecimento
e possibilidades de producéo e divulgacdo do seu trabalho. As atividades
de assessoria e consultoria, representadas por profissionais que decidem
enfrentar de maneira autonoma o mercado de trabalho, sdo acrescidas
de outras dreas em expansdo: treinamentos, diagnosticos, planejamento e
gestao, entre outras.

Os diversos campos profissionais sdo dindmicos e precisam adequar-
se constantemente as exigéncias impostas pelas transformagdes sociais
que ocorrem no contexto no qual elas estao inseridas. A formagao aca-
démica e as competéncias profissionais sdo centrais na perspectiva da so-
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ciologia das profissdes para o estabelecimento e manutengao de controle
sobre as fronteiras das areas de atuagdo de outras profissoes.

A drea de atuacdo das Ciéncias Sociais ainda se mostra diversificada.
Por um lado esta caracteristica parece positiva para os egressos que en-
frentam o mercado de trabalho, por outro, enquanto conjunto do sistema
das profissoes, ha poucas barreiras que definam seu campo de atuagao e
competéncias proprias. O cientista social ainda tem pouca autonomia em
relagdo as suas atividades, abrindo espago para a concorréncia de dreas
afins. Contudo, uma das conquistas recentes foi a obrigatoriedade da in-
trodugdo da sociologia como disciplina independente nos curriculos do
ensino médio que para os licenciados representa ndo somente oportuni-
dade de acesso a novos postos de trabalho, mas também o reconhecimen-
to da importéncia da disciplina para a formac¢ao dos alunos e das compe-
téncias que a ela se delegam: o conhecimento critico e a cidadania.
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Resumo

Este texto pretende apresentar a hermenéutica fenomenoldgica de Heidegger tanto como
um método de construgdo de conhecimento, uma epistemologia critica do conhecimento
contemporaneo, quanto uma proposta de fundar uma ontologia baseada na compreensao.
0 que se vé é que, a partir de sua perspectiva, a hermenéutica pode ser entendida como um
encaminhamento para um modo de compreensao que ndo dissocia conhecer e ser, ou seja,
um modo de entender a linguagem e o saber de forma ndo dissociados. Isto se torna vital
para podermos pensar a organizagao do conhecimento a partir de categorias como verdade
e niveis de interpretacdo, ou seja, nos encaminha para compreender o conhecer como um
processo no qual o saber se encontra no proprio processo.

Palavras-chave:

Hermenéutica; fenomenologia; ontologia; epistemologia

Abstract

This text aims to present Heidegger's phenomenological hermeneutics as both a method
of building knowledge, a critical epistemology of contemporary knowledge, and a proposal
to establish an ontology based on understanding. What we see is that from his perspective
hermeneutics can be understood as a referral for a way of understanding that does not
dissociate and be known, ie, a way of understanding the language and known coupled. This
becomes vital for us to consider the organization of knowledge from categories such as
truth and levels of interpretation, ie, leads us to understand knowledge as a process, where
knowledge is in the process itself.
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Hermeneutics; phenomenology; ontology; epistemology
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Pois ndo se deve andar como um vencedor e querer
dar um nome as coisas, a todas as coisas; sdo elas
que te dirdo o que sdo se vocé escutar submisso como
um amante..” (CORBIN, 1981, p. 62)

origem da palavra hermenéutica possui relagdo etimold-

gica com Hermes, o deus mensageiro dos Gregos, e desta

forma sugere multiplicidade de sentidos (MUELLER, 1992),

pois Hermes ¢ a divindade que ndo possui nada fixo, estavel,
permanente, circunscrito, nem fechado. Ele se apresenta no espago e no
mundo, como a passagem, a mudanca de estado, as transi¢des, os contatos
entre os elementos estranhos (VERNANT, 1973); é também o deus patrono
dos comerciantes, viajantes e ladrdes, senhor das encruzilhadas.

Hermes, com o objetivo de transmitir as mensagens dos deuses, pre-
cisava ser versado tanto no idioma dos deuses quanto no dos mortais,
aos quais se destinavam as mensagens. Deveria compreender e interpretar
por si mesmo o que os deuses queriam, antes de poder traduzir, articular
e explicar suas intengdes aos mortais.

Para descrever as diferentes facetas da tarefa de Hermes, os mor-
tais modernos possuem um conjunto de termos tais como com-
peténcia linguistica, comunicagéo, discurso, compreensao, inter-

pretagio. (MUELLER, 1992, P. 23)

Nessa imagem de Hermes, como aquele que conduz as mensagens
e realiza as passagens, vemos concentrada a experiéncia dos gregos, dos
quais somos herdeiros no pensar (HEIDEGGER, 1955), tanto quanto a com-
plexidade do que seja compreensao.

Na imagem de Hermes se encontram reunidos tanto a possibilidade
de desvio quanto a de comunicagdo; tanto a decisdo a ser tomada diante
de uma encruzilhada, quanto o caminho a tomar; tanto o engano pelo
uso da palavra, pelos ladrdes, quanto o seu uso pelo comerciante como
instrumento para convencer e estabelecer relagdes. Vemos, assim, que



DA EPISTEMOLOGIA A ONTOLOGIA ATRAVES DA HERMENEUTICA

Hermes néao liga somente homens e deuses, mas rege o veiculo de relacao
entre os homens. Nesta imagem se encontram dois niveis da experiéncia
dalinguagem — como instrumento, enquanto expressao e delimitadora de
troca e fundamento, pois sao os deuses e suas manifestacdes que orientam
e geram possibilidade de sentido para o homem, e como organizadora da
experiéncia e do mundo dos homens.

Assim, em sua origem, a hermenéutica ¢ a escuta dos deuses e seus
oraculos, possuindo extrema importincia, mas também é uma armadilha
dada aos homens pelos deuses, pois ouvir um oraculo é correr o risco do
extravio, e nem sempre uma orientacao certa. Esse é o caso do rei que,
indo consultar o oraculo em Delfos, na iminéncia de uma batalha, ouviu
que, ao atravessar o rio que separava seu reino do inimigo, uma dinastia
seria destruida. Ele toma isto como bom augurio e, cruzando o rio, destrdi
seu reino ao ser derrotado pelo exército inimigo. Nada mais adequado
que ter uma origem divina a etimologia da palavra hermenéutica.

Na tradigdo judaica cristd a hermenéutica torna-se a tarefa de auten-
ticagdo dos textos sagrados e o estabelecimento da correta interpretagao,
como forma de evitar heresias que datam do inicio da Igreja Catdlica. Sua
tarefa era entdo criar canones que engessem o uso das escrituras, tomando
a palavra como lei e ndo mais como revelagdo ou inspira¢ao. Gerschom
Scholem (1988) nos fala deste movimento na tradi¢do Judaica entre a ne-
cessidade de se opor uma forma de interpretacao simbdlica, que vé na
escrita a possibilidade de multiplas significagdes, a outra, ortodoxa, que
estabelece um sentido univoco e imediato das escrituras.

Desta forma, a hermenéutica esta na base da preocupa¢ao em lidar
com os textos, sejam eles sagrados ou, posteriormente, juridicos. E torna-
se uma teoria capaz de possibilitar uma correta interpretagdo das leis ou
textos que se perpetuam através da histéria, e como um corpus, subsistem
independentes dos costumes — necessitando de uma interpretacao em
seus usos e aplicagdes.

Podemos observar que a tarefa da hermenéutica se apresenta quando
a0, nos deparararmos com o desconhecido, com o sem sentido ou com
a necessidade de delimitar uma perspectiva, somos levados a integrar e
compreender este outro dentro de nosso horizonte de experiéncia. Seja no
uso de um texto, no didlogo com um estrangeiro ou no espanto diante de
existir, a hermenéutica surge como tarefa necessaria devido a experiéncia
de alteridade e estranhamento diante do “outro”.

Em consonédncia a imagem de Hermes, podemos discernir dupla
orientagdo da hermenéutica: desvelamento dos designios divinos, a com-

preensdo do homem de si mesmo - como compreensdo da esséncia da
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existéncia - e a hermenéutica que se estabelece como ciéncia, episteme,
que torna possivel a correta comunicagdo de um sentido a partir de regras
proprias e formais. Assim, a linguagem ¢é tida ora como geragdo de senti-
do e constitui¢ao de mundo, ora como instrumento que vincula homem-
homem enquanto veiculo de representagdo e comunicagio, o que torna
possivel a criagdo de regras e normas que irdo reger a sua compreensao.

A partir do século XIX a hermenéutica se torna tarefa da filosofia e
surgem as primeiras tentativas de se estabelecer uma hermenéutica geral,
com Schleiermacher. Para este, todas as ciéncias eram tentativas de com-
preensdo das ocorréncias e fendmenos, sendo entao possivel o estabeleci-
mento de uma ciéncia da hermenéutica que servisse de norma para a uni-
ficagdo da compreensdo e regra de seu correto uso. “Uma hermenéutica
geral exige que nos elevemos acima das aplicagdes particulares..” (PALMER,
1986, P. 91), subordinando-as a problematica geral do compreender.

Schleiermacher recebe a heranga do romantismo em sua procura da
valorizagdo do psicoldgico e do individuo, em que o intuito da herme-
néutica é “compreender um autor tdo bem, e mesmo melhor do que ele
mesmo compreendeu” (PALMER, 1986, P. 95). Para isto ele discerne dois
movimentos necessarios, a interpretagao “gramatical” e a “técnica”. A gra-
matical é o estabelecimento filologico ou das regras comuns, que tornam
possiveis nao sé a inscri¢do da inten¢ao do autor como a comunicagao
com seus pares. A técnica ¢ a tarefa de compreender esta intengao, dirige-
se para a genialidade, a mensagem do escritor.

Dilthey (PALMER, 1986) radicaliza esta divisao realizada por Sch-
leiermacher em dois tipos de interpretacao, tentando estabelecer uma di-
ferenciagdo entre ciéncias da natureza e do homem. Para Dilthey, a tarefa
das ciéncias naturais é a explicagdo que procura pelas causas e estabeleci-
mento de leis. A tarefa das ciéncias humanas é a compreenséio entre duas
subjetividades distintas pela reconstituicdo do outro e pela geracao de
sentido que se realiza através da reconstituicdo e mediagdo das unidades
de sentido que constituem a histdria do individuo. Assim, a vida apreende
a vida. Devemos ver nesta apreensao o proprio movimento de tessitura
destas unidades de sentido que orientam e tomam possivel a comunicagdo
e apreensao da experiéncia.

Do mesmo modo que nas ciéncias naturais existem leis e explicagdes
para o dominio da natureza, para Dilthey torna-se necessaria a constitui-
¢do nas ciéncias humanas, de forma distinta, de regras para a compreen-
sao do outro como sujeito. Desta forma, observamos que tanto Dilthey
quanto Schleiermacher procuram fazer da hermenéutica uma episteme,
uma ciéncia que possa ser correta para possibilitar dizer a verdade sobre
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um fendmeno, uma teoria do conhecimento, porém uma episteme que
preserve a singularidade e “dignidade” da dimensao humana.

A partir de Heidegger, que radicaliza a questao da compreensao, a
hermenéutica deixa de aparecer como um simples modo de conhecer,
para tornar-se uma maneira de ser e de relacionar-se com os seres e fun-
damentalmente com o ser, ou seja, a hermenéutica torna-se uma onto-
logia. Passa, assim, de uma hermenéutica geral para uma hermenéutica
fundamental, a partir do momento em que procura as proprias condicdes
ontoldgicas do empreendimento e concebe a compreensido como existen-
cial e ndo mais como fungao de correlagao entre dois sujeitos.

A hermenéutica torna-se, desta maneira, ndo uma reflexdo sobre as
ciéncias do espirito, mas um dizer a partir do horizonte em que o homem
se encontra, e um projetar como interpretacao deste horizonte de possibili-
dades e determinagdes no qual ele “sempre ja” estd. Na hermenéutica assim
compreendida se ira enraizar o que se deve denominar de hermenéutica
num sentido derivado: a metodologia das ciéncias histéricas do espirito.

A hermenéutica como método torna-se a medida que orienta na apre-
ensao e realizacao das possibilidades do existir, ou a questdo do ser, que se
torna a preocupacgao de Heidegger.

A questdo “mundo” toma o lugar da questdo “outrem” Ao mundani-
zar o compreender, Heidegger o des-psicologiza. Assim, ser e compreender
se tornam o mesmo, pois a compreensao ¢ desde ja apresentada como um
modo de o homem ser. A interpretagio é, inicialmente, uma explicitagéo,
um desenvolvimento da compreensao que nao a transforma em outra coi-
sa, mas que a faz “tornar-se ela mesma” (HEIDEGGER, 1989/1926).

Com o termo “compreensdo’, Heidegger (1989/1926) tem em mente
um existencial fundamental. Compreensao constitui o Ser do “af’, de forma
que, sobre a base de tal compreensdo, um Dasein pode desenvolver dife-
rentes possibilidades de visao, de olhar ao redor, e apenas olhar. E assim,
em toda explicacdo se descobre compreensivamente o que ndo se pode
compreender; toda explica¢ao esta enraizada na compreensao primordial
do Dasein.

Para abordar mais detalhadamente o percurso de Heidegger, torna-se
necessario passarmos pela heranca de Husserl e a fenomenologia. A fe-
nomenologia pode ser caracterizada sucintamente como a descrigdo ou a
fala que é pronunciada a partir do préprio fendmeno. O fendmeno sendo
“o0 que de si mesmo se manifesta” (HEIDEGGER, 1989/1926, P. 58), isto ¢, se
mostra a si mesmo e por si mesmo, e ndo como se referindo a outra coisa
ou sendo indicado por algo.

A partir da descri¢ao da propria palavra fenomenologia, como nos
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diz Heidegger (1926), em sua composi¢cdo podemos nos aproximar de seu
sentido. Logos ndo designa apenas o discurso, mas ele é o que “faz ver al-
guma coisa” e a faz ver “a partir disso mesmo de onde ele discorre” (HEI-
DEGGER, 1926, P. 66). O logos produz fendmenos. O que é dito nao é tirado
do proprio fundo dos interlocutores, mas daquilo de que se fala. O que é
dito, o logos como discurso, ndo vale sendo como revelagao daquilo a que
diz respeito o discurso, donde se podera deduzir que a fenomenologia, este
logos que tem por objeto o fendmeno, consiste em “fazer ver de si mesmo
o que se manifesta, tal como de si mesmo ele se manifesta” (HEIDEGGER,
1989/1926, P. 66).

Esse ¢ o sentido formal da investiga¢do a que se deu o nome de feno-
menologia, ndo se expressando nada mais do que o enunciado: “volta as
coisas mesmas” (HEIDEGGER, 1926, P. 67). O fendmeno como aquilo que se
mostra implica uma tripla afirmagao: primeiro, existe alguma coisa; segun-
do, esta coisa se mostra; terceiro, o fendmeno, pelo fato de se mostrar, con-
cerne tanto ao que se mostra quanto a quem se mostra. Por consequéncia, o
fendmeno nao é um simples objeto, ele ndo é também o objeto, a verdadei-
ra realidade cuja esséncia seria recoberta pela aparéncia das coisas vistas.
Por fendmeno nao se entende também alguma coisa puramente subjetiva;
o fendmeno é ao mesmo tempo um objeto se dirigindo a um sujeito e um
sujeito relativo a um objeto, ndo sendo produzido pelo sujeito nem corro-
borado ou provado por ele. Toda a sua esséncia consiste em se mostrar.

A fenomenologia pode assim ser tomada tanto como um método, isto
é, um procedimento técnico com o fim de desvendar a “esséncia” dos feno-
menos, quanto o caminho indicado pelo préprio fendmeno que permite
a este se mostrar como situagao origindria. O préprio processo através do
qual as “coisas’, os fendmenos, se ddo como sentido. Deixa assim a fenome-
nologia de ser uma norma ou lei para se apropriar do mundo e se tornar
um processo pelo qual o mundo se desvela.

Como um método, a partir dos encaminhamentos realizados por
Husserl, a fenomenologia se mostra como uma técnica de tratar os proble-
mas relacionados ao conhecimento e a propria filosofia. Nao apenas como
episteme, mas abre caminho para uma ontologia ao designar o sujeito como
polo intencional ou como portador de um olhar, e dando como correlati-
VO a esse sujeito ndo uma natureza, mas um “‘campo de significagdes” (RI-
COEUR, 1969). Esse campo de significagdes pode ser descrito como campo
de uma experiéncia radical que seria aberto pela redugdo fenomenologica
sob a visdo ingénua das coisas, isto é, a visao de um sujeito independente e
centrado em si mesmo.

O sujeito se encontra assim nao como uma entidade ou naturalizado
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no meio das coisas, mas a partir de uma relagao dialética ou de um olhar
intencional que ¢ dirigido sobre as coisas que se apresentam em um de-
terminado modo de ser. Elas se ddo ao olhar sob um aspecto que é sua
esséncia e sua verdade.

Nesta relagao que se estabelece nao se toma necessario recorrer a ne-
nhuma nogéo ou hipdtese para a compreensao. Esta experiéncia ndo ne-
cessita de nenhum principio explicativo, seja causal ou final, o que se base-
aria numa esséncia a ser descoberta ou constituida, mas a forma em que se
constitui ja, posta em si, toda a sua verdade.

O sentido ou significado pode ser apreendido a partir da consciéncia
que se da como intencionalidade, esta consciéncia que se atualiza, se da
sempre como consciéncia de alguma coisa, situada.

A intencionalidade determina, assim, o modo como um objeto é des-
crito ou a maneira pela qual o mundo é revelado. Através desta descrigao
ou revelagdo o mundo apresenta uma face ou um determinado aspecto de
suas possibilidades, cabendo assim a redugdo e ao distanciamento o es-
clarecimento das condi¢des que tornam possiveis este olhar determinado
sobre as coisas e a totalidade desta coisa.

Assim, a hermenéutica se vincula a fenomenologia através da pré-ocu-
pagdo com o sentido das coisas ou, conforme a sua origem que se encontra
na exegese dos textos, como compreensao e comunicagio. A realidade se
transforma entdo num texto a ser lido a partir dele mesmo.

Dois encaminhamentos sdao dados a hermenéutica. Um, como episte-
me, como conjunto de técnicas e métodos que possibilitam compreensao,
como sendo uma interpretagdo de algum fenémeno dado. Outro, como
ontologia, em que compreender se da como um modo de existir. O préprio
sentido é aquele que no encontro de dois horizontes possibilita o sentido
do texto se dar.

Heidegger, ao romper “(...) com os debates de método (...)”, conduz a
hermenéutica “(...) ao plano de uma ontologia do ser finito, para ai encon-
trar o compreender, ndo mais como um modo de conhecimento, mas como
um modo de ser” (DARTIGUES, 1973, P. 121). A fenomenologia é, pois, a pré-
ocupagao com o set, ontologia, e seu desvelamento de maneira diferente da
preocupagio quanto a questdo do ser do homem em sua apreensibilidade,
pois a ciéncia centrada na questdao do homem, ou a técnica como método,
funda-se no esquecimento do ser. Assim, tomando o homem como um
objeto a ser pensado ou partindo de um horizonte de experiéncia em que ja
se encontra pré-dada uma relacao entre objeto e sujeito e o objeto se dando
como representacao a ser verificada ou referida a uma outra realidade.

A hermenéutica, assim como a fenomenologia, mostra-se como tare-
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fa de desocultagao ou desvelamento através do qual o sentido se apresenta
como o préprio movimento de desocultacio. E tarefa que procura o senti-
do do ser do ente, o que constitui o sentido e fundamento oculto no 4ma-
go da manifestagao do ente, de modo que devemos modificar ndo o que
esta para ser visto, como se o ser a ser visto fosse diferente dos entes que
vemos, mas nossa propria maneira de ver. Em Heidegger a hermenéutica
se desloca da episteme para a ontologia, a pergunta pela “quididade” da
coisa, ou o ser dos entes. Qual o0 modo pré-compreensivo em que se en-
contra o homem, Dasein (HEIDEGGER, 1989/1926) que o projeta a visar e
a interpretar o ser num determinado encaminhamento?

A Hermenéutica torna-se, entdo, um corresponder ao Logos, o Logos
enquanto o dizer origindrio do ser, do mundo como disponibilidade em
que e pelo qual se constitui o homem. Esta correspondéncia é tida por
Heidegger como analogia, ou homologia ao Logos e que se da pela “har-
monia que se revela na reciproca integragao de dois seres, nos lacos que os
unem numa disponibilidade para o outro” (HEIDEGGER, 1955, P. 20).

A correspondéncia ou homologia é tida como a disponibilidade para
a escuta que antecede o dizer, como compreensao. Disponibilidade esta
que é movimento de tornar-se aberto ou deixar-se ser capturado pelo ser
e assim apreendé-lo ndo mais como representagdo e sim como epifanico,
manifesta¢ao e criagao de sentido.

Novamente, vemos que a hermenéutica torna-se em Heidegger uma
questdo de escuta subordinando a si a questdo da linguagem, do dizer,
um dizer que se origina a partir deste fundamento originario, o logos no
qual desde sempre se encontra o homem, e ndo um processo de realizagao
de representagdes com fungao predicativa ou correlativa a uma realidade
ausente de um sujeito.

O dizer a partir do ser s6 se torna auténtico se ele for um dialogo no
qual se é “interpelado pelo ser do ente”. Didlogo em que a resposta ao ser
surge nao com uma afirma¢ao que replica, mas como uma “correspon-
déncia” que nos inspira e nos torna moradas do ser.

“Corresponder significa entao: ser disposto, étre disposé, saber a partir
do ser do ente. Dis-posé significa aqui literalmente: exposto, iluminado e
com isto entregue ao servi¢o daquilo que é” (HEIDEGGER, 1979/1955, P. 21)

Mas Heidegger também diz que esta correspondéncia s6 é harmo-
nia quando se exerce propriamente e assim se desenvolve e “alarga este
desenvolvimento”. Propriamente, pois se torna necessaria uma destruigao.
Esta destruicao se da como uma constante abertura e espanta-se diante e
no reconhecimento do ser que, pela impossibilidade de representacao e
objetivagdo, nos conduz a uma atitude de disponibilidade e escuta para o
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sentido. Desta forma, o mundo, ou o0 mundanizar, torna-se simbolo, pois
aponta para algo e provém de algo que sempre escapa a uma determina-
¢d0 a partir do homem.

Ao irmos além destas reflexdes, levados por elas a ultrapassa-las, po-
demos pensar o universo do simbolo e da linguagem como o que indica
a necessidade de sairmos de uma concepgao causal e representativa para
um raciocinio analégico, em que um signo se torna possuidor de multi-
plos sentidos. Além do que podemos estabelecer relacao de solidariedade
em diversos niveis de experiéncia do humano.

Silberer (1971) levanta este problema quando nos pergunta como
pode um mesmo mito ou imagem possuir uma interpretagao psicanalitica
e outra religiosa, sendo ambas validadas e irredutiveis entre si, “multiplas
interpretagdes”. Como uma e a mesma série de imagens pode harmonizar
mutuamente diversas “interpretagdes exclusivas”.

Forma de pensamento analogico que vemos em um texto citado por
Silberer e atribuido a um personagem mitico de nome Hermes Trimegis-
tos, que seria o fundador da alquimia:

1] E verdade, sem mentir e com certeza. 2] O que est4 abaixo é
como o que estd acima, e 0 que estd acima é como o que estd abai-
X0, para a realiza¢do do milagre da coisa... (SILBERER, 1971/1917,

P. 147)

Observamos assim a questdo ndo somente de multiplas interpreta-
¢oes, mas de “niveis de interpretagdo” — uma imagem ou simbolo se torna
compreensivel em fung¢do do horizonte de experiéncia em que se encontra
seu interlocutor e esta interpretagao ¢ constituinte desta mesma experién-
cia, pois ela funda ou constitui o préprio horizonte.

Podemos discernir a questdo dos niveis de interpretagdo em um tex-
to de Eliade (1986) em que ressalta a correspondéncia ou “solidariedade”
entre Cosmos-casa-corpo humano, pois sdo os trés “em ultima instancia
uma situagdo existencial, um sistema de condicionamento que se assume”
(ELIADE, 1986, P. 207).

Por esta homologac¢ao ou analogia o homem se “cosmisa’, torna-se
cosmos. O Homem passa a habitar o mundo e o mundo no homem, ha-
vendo uma despsicologizagdo ou des-subjetivacao e a abertura para a rea-
lizagdo de multiplas formas de “cosmos”

A partir das reflexoes de Heidegger e da tradicdo hermenéutica, ve-
mos que o que torna possiveis estas diversas interpretagdes é que todas
sao formas de se dar o ser enquanto mundo, sdo maneiras diversas de se
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falar a partir do mesmo se dar o multiplo. Cosmos-casa-corpo sao soli-
darios e homologaveis por se encontrarem em co-participagdo. Cada qual
possuindo um horizonte de sentido proprio, mas possivel de correspon-
der ao outro.

Desta forma, rompe-se com uma interpretagdo do simbolo como re-
presenta¢do, tomado como comunicagdo ou referente, e 0 vemos como
manifestagao, o que é possivel somente quando passamos para uma 16-
gica fundada na analogia. Tomamos logica ndo mais como episteme, mas
como os gregos — como dizer, tessitura de sentido e mundo, em que mun-
do e homem sdo indissociaveis e a preocupag¢ao ja nao é com a certeza ou
o dominio. O que toma necessario invocar a Hermes para que conduza
novamente a palavra dos deuses em toda a sua ambiguidade e risco.
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ste artigo tem por objetivo fomentar o debate acerca da tema-

tica cidadania, educa¢io e inclusdo a partir de quatro breves

exposi¢oes. Na exposi¢do A cidadania através dos tempos: uma

breve reflexdo sio apresentados aspectos sobre a cidadania nos
diferentes periodos histdricos, iniciado na Grécia e no periodo da moder-
nidade com a Revolugdo Inglesa, Americana e Francesa. Em A Revolugdo
Francesa e o Relatério de Condocert: principio democrdtico da escola pii-
blica encontra-se a reflexdo acerca do plano de organizagao de instrugdo
publica arquitetado pelos revolucionarios com o propésito de formar o
povo, elaborado por Condocert. Educagdo e cidadania: a formagao da
escola publica no Brasil tem por objetivo relacionar a institui¢do escola
publica e a questdo da cidadania nos diferentes momentos histdricos, par-
tindo do periodo colonial até o periodo atual, o periodo Republicano ou
a Republica. Por fim, a exposi¢ao que contém a questao nodal Educagdo,
cidadania e inclusdo: um caminho para mudanga? estabelece a relagao
educacdo e cidadania, a partir de trés pressupostos, bem como as tipolo-
gias de exclusdo que cerceiam o espago escolar.

A cidadania através dos tempos: uma hreve reflexao

Parto do pressuposto de que a dificuldade de se conceituar cidada-
nia vem do fato de que as representagdes que fazemos dela nem sempre
correspondem a fundamentos rigorosos. Em determinado momento, o
conceito de cidadania é tratado como atributo de todo ser humano, em
outro, como condigao politica, juridica, ou como constituinte de direitos
e deveres dos individuos, articulados numa sociedade politica, numa co-
munidade. Em sentido lato, o conceito de cidadania mais discutido por
membros da sociedade brasileira estd pautado no significado de consti-
tuinte de direitos e deveres dos individuos, articulados numa sociedade
politica, numa comunidade. A defini¢do de cidadania ndo se resume aos
univocos, pois esta é ancorada em pressupostos filoséficos politicos situ-
ados historicamente nas sociedades. Faz-se necessario, entdo, elucidar a
definicao de cidadania, a luz da filosofia, para que nao haja vulgarizagdo
de sua definigao.



EDUCAGAO, CIDADANIA E INCLUSAO: UM CAMINHO PARA I\/IUDAN[;A?

E na filosofia cléssica, na Grécia Antiga, que surge o tema cidadania,
a partir da reflexdo sobre a polis e sobre seus membros, politikos. Politikés ALLD ik, Filsafa
eram homens nascidos na Grécia e portadores de dois direitos basicos':  equcacio e cidadania. In:
a isonomia, que significa igualdade perante a lei, e a isegoria, que signi- rE'Xf?TO'gdéO José (?égg- Ei’
fica direito de assumir em publico posi¢des sobre os destinos da cidade. C();;p?ngsu;:gapzag Ezi;raa.
No pensamento grego, a participacdo politica e, portanto, a cidadania,  Alnea 2001, p. 138-139
era fundamentada na razdo compreendida como logos, ou seja, um cida-
dao era livre a medida que participava da vida publica. Ja os romanos, ao
conquistar a Grécia, denominaram o que chamavam de polis, civita, e, o
politikos, era civis. A Antiguidade Cldssica esbo¢a um lugar de destaque
para a cidadania, com a invengdo da demokrdtica, como pratica coletiva
da sociedade, iniciada com a pertenca do individuo a um Estado. E por
isso que se pode dizer que para tantos individuos/cidadaos ha certos tipos
de Estados. Nesse sentido, a cidadania da aos individuos status juridico
referente a direitos e deveres particulares.
Para além do status juridico conferido aos individuos pela cidadania,
o Estado é formado por homens, e os homens possuem interesses. Interes-
ses que, nem sempre, estdo acompanhados de intenc¢des igualitarias para
com as sociedades, ou seja, o Estado pode ter diferentes fungdes. Dentre
estas, destaco trés: a primeira, de ser um aparelho a servigo das classes
dominantes, com a fungao de perpetuagao de seus poderes; a segunda, de
ser um defensor do interesse das sociedades. O que decorre da segunda
funcao é o empobrecimento do conceito de cidadania, e a terceira, que se-
gundo Canivez (1991, p. 18), é a de “considera-lo como uma ideia nacio-
nal”, ou seja, cidadao ¢ aquele que pertence a uma determinada cultura,
compreendida a0 mesmo tempo como modo de viver e modo de pensar.
Cabe, assim, ao Estado defender essa identidade, isto é, a independéncia e
a continuidade da comunidade.
A defini¢ao de cidadania no periodo da modernidade, a partir de
diferentes padrdes histéricos e culturais, na Inglaterra, Estados Unidos e
Franga, respectivamente, com a Revolugao Inglesa, Revolugdo Americana
e Revolugdo Francesa, ganha um novo sentido. Mondaini (2003) ressalta
que o ponto de partida para os direitos de cidadania esta no século XVII,
com a Revolugdo Inglesa, que pode ser considerada a primeira Revolugao
burguesa da histéria.
A Inglaterra no século XVII, como um pais eminentemente agricola,
fora atravessado pelas relacdes de produgio feudais, transformou a terra,
antes vista como produto de 6cio e esperanga, em mercadoria. No pais
que era regido por lutas entre Rei e Parlamento, com a solu¢gdo monarqui-
ca Constitucional, fora criada a condi¢do primordial para o crescimento
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econOmico capitalista, a partir da estabilidade politica sob a direcdo da

) _ classe burguesa, que toma para si o poder estatal. A ideia de modelo indi-
Thomas Hobbes, em Leviata

(1974), preocupa-se antes  Vidualista hobessiniano, de Thomas Hobbes?, naquele momento, possuia

de twdo com a localizagdo  como pressuposto que o individuo vem antes do Estado. Essa ideia abriu
deste poder, o locus de onde ) . 4. .. .
emanam as normas parao POTtas para a defesa da liberdade do individuo, limitando, assim, os pode-

convivio social dos homens.  res estatais. Estavam se constituindo, entdo, os primeiros passos para o que
(HOBBES, Thomas. Leviaté ou

matéria, forma e poder de
um Estado eclesidstico e civl.  um Estado de direito, regido por uma Carta de Direitos, o Bill of Rights.
Colegao Os Pensadores. Sao
Paulo, Abril cultural, 1974).

chamamos hoje de direitos humanos, abrindo a possibilidade histérica de

A Revolugdo Americana tem por defini¢do de cidadania, segundo
Karnal (2003), uma construcdo histdrica especifica da civilizagdo oci-
dental, e que a constituicao da liberdade e cidadania dos EUA implicou
uma hipertrofia de alguns fatos histdricos e a supressdo ou diminuicao de
outros. Segundo o autor, o Mayflower Compact, documento escrito por
peregrinos a bordo do navio que os trouxe 8 América, tinha o texto ideal
para se constituir em discurso fundador, especialmente com seu compro-
misso com “leis justas e iguais”, onde parecia existir uma cidadania 150
anos antes da Independéncia e da Constitui¢do. A vontade de liberdade
expressa neste documento fazia uma linha clara com a Declaragao da In-
dependéncia, em 1776.

A Declara¢ao de Independéncia afirma que todos os homens fo-
ram criados iguais e dotados pelo Criador de direitos inaliendveis,
como vida, liberdade, busca da felicidade, porém a ideia de cidada-
nia e liberdade criada com a Independéncia estava extremamente
limitada, porque a democracia nos EUA era restrita, pois mulheres,
brancos e escravos nao votavam e o conceito de liberdade defendido
pelos norte-americanos acaba sendo uma chave de compreensao do
universo que nao pode comportar alteridades, apesar de grupos que
tiveram sua cidadania historicamente vilipendiada, como os negros e
os indios.

Quanto a Revolugao Francesa, destaco que o século XVIII, palco
desta Revolucéo, é conhecido como Iluminismo ou Ilustragdo. A so-
ciedade deste século é aquela onde as leis e o direito sdo concebidos
como “naturais”, ou seja, nascem com o proprio homem. Segundo
Odalia (2003), para os pensadores do século XVIII, o problema esta
em conciliar razdo e experiéncia, na justificativa do direito natural. Os
direitos que vao sintetizar a natureza do novo cidadao estao pautados
na liberdade, igualdade e fraternidade.

Apos a queda da Bastilha, em 1789, realizada pela massa faminta e
miseravel, o 3° Estado, formado por plebeus, advogados, médicos, bur-
guesia, operarios, artesdos, comerciantes, declara-se Assembleia Nacio-
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nal, intentando garantir em suas maos todo o poder politico. O Rei Luis
XIV convoca uma nova Assembleia Constituinte de todas as ordens,
nobres, clero e 3° Estado. Antes da proclamagdo da nova constituicdo
francesa, o 3° Estado proclama a Declaragdo dos Direitos do Homem.

Em breves palavras, Odalia (2003) afirma que apesar de a Decla-
ragdo dos Direitos do Homem nao ser tao abrangente ao definir os di-
reitos civis do cidaddo, a cidadania é uma lenta constru¢ao que se vem
fazendo a partir da Revolugao Inglesa, no século XVII, passando pela
Revolu¢ao Americana e a Francesa e pela Revolugao Industrial, por ter
sido esta tltima a originaria de uma nova classe social, o proletariado.

As Revolugoes Inglesa, Americana e Francesa trazem concepgoes
que sedimentam o conceito liberal de cidadania, dentre as quais desta-
co: o direito natural, a liberdade de pensamento e a igualdade de todos
perante a lei. Acrescenta-se assim a figura do Estado moderno com o
papel de garantir os direitos a liberdade e a defesa de propriedade. A
participagao politica do cidaddo se da sempre na esfera dos iguais.

O periodo do Iluminismo, notadamente, traz contribui¢des a par-
tir dos meados do século XVIII acerca do pensamento pedagdgico e da
preocupacdo com a atividade educativa. Reivindicar uma escola tnica,
laica e gratuita, para todas as criancas de ambos os sexos, significava
afirmar um processo de legitimidade e de emancipagdo daquele mo-
mento. Segundo Boto (1996, p. 16), “a escola — como institui¢ao do
Estado — deveria gerir e proteger a Republica”.

Sinteticamente, o conceito de cidadania tem uma longa histo-
ria, que precisa ser revista para que na atualidade possamos adotar
uma discussao pautada em bases mais solidas. Esta exposi¢do tem por
objetivo esbogar aspectos sobre o conceito de cidadania no processo
politico-histdrico do periodo da Grécia Antiga e da modernidade. Em
linhas gerais, a ideia de Estado, como objeto tedrico, requer um esfor-
¢o de pensé-lo como totalidade. Penso que teorizar acerca do Estado é
uma tentativa de encontrar razdes que justifiquem suas relacdes com
os individuos.

A Revolucao Francesa e o Relatorio de Condocert: principios demo-
craticos da escola piblica

O retorno as origens cerceado pela pratica educativa, que deixa o
ambito privado para se exercer no cotidiano social, é de suma impor-
tincia. E na Revolugdo Francesa que se formaliza a democratizacio
do ensino, especificamente, a discussdo das ideias e dos planos edu-
cacionais de Condocert. Ao ampliar o conceito de cidadania a todos
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os individuos no periodo da Revolugdo Francesa, uma das tarefas da
democracia moderna é segundo Valle (1997, p. 10), “garantir que to-
dos sejam socializados — exigéncia que da origem ao projeto da Esco-
la publica”. Nesse sentido, partindo da premissa de que a Revolugio
Francesa traz contribui¢des acerca do pensamento pedagdgico, com
o lema escola universal, tinica, laica, gratuita e obrigatéria para todas
as criangas, concretiza-se um campo de luta para uma sociedade mais
igual, mais livre e mais fraterna. Em outras palavras, o social, o econo-
mico, a ética e a educacgdo sdo dimensdes entrelacadas.

Para Imannuel Kant (1989), o [luminismo ou Ilustra¢ao significa a
saida do homem da sua “menoridade intelectual”, de que é ele proprio
culpado. “Menoridade intelectual” é a incapacidade humana de servir-
se da prdpria razdo, pois ¢ necessario decisdo e coragem em servir de si
mesmo sem a orientagdo de outros. Assim, a palavra de ordem do Ilu-
minismo era: “Tenha coragem de te servires do teu proprio entendi-
mento”. Os Iluministas compreendiam que a instrugdo conduzia nao
apenas a um acréscimo de conhecimento, mas também a melhoria do
individuo que se instrui.

Boto (2009) trata acerca da proposta expressa em 1792, pela Co-
missdo de Educagao da Assembleia Legislativa Francesa, apresentada
por Condocert. Essa proposta, segundo a autora, reside em um plano
de organiza¢ao de instrucao publica arquitetado pelos revoluciondrios
com o propdsito de formar o povo. Neste plano estavam os niveis e
métodos de ensino, a organiza¢ao do ensino, os critérios de selegdo
dos profissionais de educa¢ao, os procedimentos de politicas publicas
e de avaliacdo da rede escolar, ou seja, um modelo de escola nacional.

Condocert, cujo nome era Marie-Jean-Antonie-Nicolas Caritat,
nascido em 17/09/1973 na Picardia, de familia nobre, fora integrante
do ambiente Enciclopedista, membro da Academia de Ciéncias e re-
conhecido pela predilecao. No entanto, apesar de tal, para Condocert
democracia e educagdo se supdem e se chamam. Para este, a instru-
¢ao publica seria estratégia dos poderes seculares dirigida a promover
equidade, a razao autdnoma e o primado da diferenca de talentos sobre
a diferenca de fortunas. Condocert é nomeado Presidente do Comité
de Instrugdo Publica da Assembleia Legislativa Francesa, vendo, nesse
cargo, a oportunidade de elaborar um tracado de escolarizagdo, com
possibilidade de atender as camadas menos privilegiadas.

O Relatério idealizado por Condocert caminhava em direcao a
constitui¢ao de uma escolarizagao laica, gratuita, publica e universalizada
para todas as criangas de ambos os sexos. Segundo Boto (2009), o mes-
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mo Relatério fora lido na tribuna entre os dias 20 e 21 de abril de 1792 e
tinha como propdsito assegurar o bem-estar coletivo que s6 poderia ser
obtido mediante o desenvolvimento dos potenciais individuais.

O ensino, segundo o Relatorio, seria dividido em escolas primdrias,
escolas secunddrias, institutos, liceus e Sociedade Nacional das Ciéncias e
das Artes. Apesar do propdsito de ser a escola gratuita em todos os graus,
no principio, apenas a escola primdria teve condi¢oes de ser universalizada
em solo francés. Na escola primdria, seriam veiculados os conhecimentos
gerais necessarios para criar a autonomia individual que faculta ao sujeito
dirigir sua prépria vida. Tratava-se das habilidades de ler, escrever e con-
tar. Na escola secunddria, haveria o preparo do sujeito para acompanhar o
desenvolvimento das manufaturas e para lidar criativamente com as novas
exigéncias propostas nas tecnologias de produgao. Caberia aos Institutos o
desempenho das fungdes publicas que exigem mais conhecimentos e aos
Liceus, a produgéo e divulga¢ao do conhecimento erudito.

Todas as ciéncias sao ai ensinadas, no seu pleno desenvolvimento.
Por fim, era fun¢io da Sociedade Nacional das Ciéncias e das Artes garan-
tir a independéncia do ensino perante os poderes do Estado e as pressoes
eventuais advindas das forgas politicas e econdmicas, composta por indi-
viduos ligados as letras, as filosofias, as ciéncias, as artes, enfim, ligados ao
progresso do conhecimento.

Boto (2009) assevera que, em nome do principio da universalidade da
instru¢do, ndo se pode ferir o preceito da gratuidade sem rasgar e trair as
promessas generosas do liberalismo classico e que o Relatério de Condo-
cert fez surgir a arquitetura de uma “rede” articulada de instrugao publica,
custeada pelos poderes do Estado, sem diretamente a ele se submeter. Uma
instrugao, segundo ela, que conduz ao pensamento critico, livre e criativo.

A Revolugao Francesa lutou contra o pensamento regido do Anti-
go Regime e pela formagdo do homem novo a ser preparado pela escola:
universal, laica, gratuita, obrigatéria e para ambos os sexos. A pedagogia
torna-se ligada a esfera publica, e a educagdo para novos cidadaos se in-
sere na forma¢ao de uma nova nagdo. Para Condocert, pensar a educacgio
pressupunha antever as novas geragdes, tendo em vista o exercicio cada
vez mais pleno de suas faculdades intelectuais como estratégia de aprimo-
ramento da moral, da politica e do bem-estar coletivo.

O Relatério de Condocert, apesar de ser formado por principios bur-
gueses, de certo modo interessava, também, as camadas populares. Lopes
apud Boto (1996, p. 151) considera que:

A fase democratica desta revolugdo burguesa foi esbocada no
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ano IT da Constituigdo de 1793. Aliada ao carater progressista do
capitalismo naquele momento e ao alto grau de desenvolvimento
da filosofia francesa, ela propiciou as classes subalternas, se ndo
a Liberdade, pelo menos algumas formas de liberdade politica, a
partir das quais o trabalho de emancipa¢io das classes subalter-

nas passaria a se dar.

De fato, a Revolugao Francesa tomou a educagao pelo caminho
das politicas publicas e, a partir deste momento, influenciou outras cul-
turas educacionais, como a do Brasil. Segundo Valle (1997, p. 10), “a
histéria da Escola publica no Brasil registra a institui¢do, entre nos, de
uma significagdo social precisa, eminentemente democratica. De fato,
a Escola publica é Republicana, mas, essencialmente, nacionalista”.

Assim, nesta exposi¢ao foram abordados os principios democra-
ticos da escola publica expressa no Relatorio de Condocert, onde esco-
la e nacdo tornam-se termos indissocidveis. Na democracia moderna
cabe socializar os individuos, exigéncia que da origem ao projeto de
escola publica.

Educacao e cidadania: a formacao da escola piblica no Brasil

As discussdes que dizem respeito ao ensino publico, bem como, ao
papel do Estado na difusdo da educagdo nao ¢ algo novo. Os pilares sobre
os quais se alicercaram os ideais e as politicas de inovagao educacional no
final do século XIX e inicio do século XX foram a construciao dos Estados/
Nagao e sua modernizagdo social. No Brasil, concomitantemente, nao foi
diferente, a escola publica foi elevada a condi¢ao de redentora da nagéo
e de instrumento de modernizagao por exceléncia. Urgia construir um
novo sistema de ensino voltado para a formag¢do de um novo homem.

Saviani (1986) diz que “os antecedentes da questdo do ensino publi-
co no Brasil em confronto com o ensino privado datam do periodo colo-
nial”. Assim, em meados do século XVIIIL, as reformas pombalinas na ins-
trucao publica acabam por determinar, em 1759, a expulsao dos jesuitas
que exerciam a direcao de ensino no pais. Cabe frisar que o propdsito dos
jesuitas era converter os indios a fé catdlica através de seus costumes. Sen-
do assim, a escola publica nesta época equivaleria a pedagogia jesuitica.

Apos a expulsdo dos jesuitas do Brasil, a reforma pombalina tenta
implantar Aulas Régias e uma escola publica estatal com ideais ilumi-
nistas, sem sucesso. Segundo Valle (1997), “ja em 1824, a Constituigdo
brasileira, outorgada pela Coroa, garante a instrugdo primaria gratuita a
todos os cidadaos, o principio da liberdade negada ao Estado a responsa-
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bilidade pela instrucdo, confiando-a as provincias”. Naquele momento, a
Constitui¢do brasileira incorporava a influéncia do movimento das Lu-
zes, cabendo ao Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova transformar
os principios da laicidade, gratuidade e obrigatoriedade mais do que em
reais objetivos da agdo publica, em verdadeiras palavras de ordem que, a
partir desta época, a educagao brasileira passaria a carregar. De acordo
com Saviani (2006, p. 34, 35):

O Manifesto apresenta-se, pois, como um instrumento politico,
como ¢é o proprio, alids, desse “género literario”. Expressa a posi-
¢do do grupo de educadores que se aglutinou na década de 1920
e que vislumbrou na Revolugio de 1930 a oportunidade de vir a
exercer o controle da educagio no pais. Pode, pois, ser conside-
rado um importante legado que nos é deixado pelo século XX.
E um marco de referéncia que inspirou as geragdes seguintes,
tendo influenciado, a partir de seu lancamento, a teoria da edu-
cagdo, a politica educacional, assim como a pratica pedagdgica

em todo o pais.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2003) o Manifesto estabeleceu dois tipos de
escolas: a escola tradicional, voltada aos interesses classistas, em que a
educagdo era um privilégio fornecido a condi¢ao econémica e social do
individuo, e a escola socializada, cuja educagao parte do carater biolégico,
reconhecendo a todo individuo o direito a ser educado até onde o permi-
tam as suas aptidoes naturais, independente de suas origens sociais e eco-
ndmicas. Nas palavras de Valle (1997) “as ideias prescritas no Manifesto
de 32 englobam, também, todas as institui¢des oficiais de educagao, além
do mesmo trazer consequéncias para as Constitui¢oes de 1934 e 1937”.

Na histéria do Brasil Republicano, a ditadura do Estado Novo (1937-
1945) e a ditadura militar (1964-1985) mantiveram o povo brasileiro afas-
tado do processo politico nacional. O Estado autoritario impds-se como
0 unico responsavel pela nagdo, sendo que aos cidadios cabia o dever de
obedecer. Os republicanos concebiam-se como agentes portadores das
luzes da razdo, no advento de um novo modelo inspirado em paises mais
adiantados.

No fim da década de 50, a campanha em defesa da escola publica
assumiu um carater de cruzada civica e moral, a partir de uma base ide-
olégica de cunho liberal, em que parecia existir um Estado neutro que
defendia os interesses da sociedade como um todo. Posteriormente, na
década de 60, a educagdo passou a ser vista como algo decisivo para o de-
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senvolvimento econdmico do pais. Em seguida, na década de 70, buscou-
se subordinar a educagdo aos interesses da classe dominante, refor¢cando
as relagoes de exploragao.

No periodo Ditatorial a educagao foi marcada pela repressao, pelo
tecnicismo pedagdgico, pela privatizagao do ensino e a cidadania foi pou-
co exercida. Na Constituigdo da Republica de 1988, em seu artigo 205, a
educagdo visara, entre outros objetivos, ao preparo dos seres humanos
para o exercicio da cidadania, a0 menos sob uma perspectiva tedrica. Do
mesmo modo, a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, em seu artigo 2°, dispde que a educagdo
tem por finalidade, entre outras, preparar o educando para o exercicio da
cidadania. Assim, a educagdo escolar cabia a incumbéncia de preparar as
pessoas para o exercicio da cidadania.

A relagao educagao, escola publica e cidadania no Brasil, partin-
do do periodo colonial até o atual momento, fora formada em meio
a diferentes dire¢des, como a dos jesuitas, do Estado, das elites, e,
enfim, sem a participagcdo do povo. A educagdo era basicamente uma
peca para o desenvolvimento da sociedade, a servico das classes do-
minantes, mas, de certo sentido, “promoveu’” uma chamada “democra-
tizagao do ensino”. Nesta dire¢do, a perspectiva historica nos permite
repensar conceitos como igualdade, direitos a educagdo, a participagao
politica, entre outros, haja vista que a educag@o nao esta separada das
questdes econdmicas, bem como, das historicas, sociais e culturais.
Sem a garantia de direitos ndo se pode falar de cidadania, ja que da
Constituicao brasileira de 1988, no artigo 5°, consta que:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer nature-
za, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,

a seguranca e a propriedade.

A partir da perspectiva tedrica do marxismo pode-se ponderar que a
cidadania vem sendo interpretada como o principal acesso aos bens mate-
riais e culturais produzidos por uma sociedade, sendo a exclusao inerente
ao sistema capitalista, o que é frisado por Chaui (1985) quando assevera
que “o Brasil caracteriza-se por ser uma sociedade capitalista, autoritaria
e desigual, onde a cidadania simplesmente nao existe”.

Em linhas gerais, essas sdo afirmativas que podem ser pensadas pe-
rante o contexto capitalista no qual vivemos. Cabe agora tratar da questao
central, Educagdo, cidadania e inclusdo: um caminho para mudanga?
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Educacao, cidadania e inclusao: um caminho para mudanga?

Apoés uma breve analise acerca dos conceitos de cidadania ao longo
dos tempos, e sobre a Revolu¢ao Francesa e o Relatério de Condocert:
principios democraticos da escola publica, sobre educagdo e cidadania,
a escola publica em questdo e a relagdo educagdo publica e cidadania no
Brasil, este artigo se insere em uma outra discussdo: Educagéo, cidadania
e inclusdo, um caminho para mudanca? E possivel uma articulagdo entre
esses trés pilares para formagao de uma sociedade igualitaria?

Antes de iniciar essa exposi¢do, vale apontar o significado atribuido
a palavra educacdo, que, no entender de Kneller (1970), “é o processo pelo
qual a sociedade, por intermédio de escolas, colégios, universidades e outras
instituicoes, deliberadamente transmite sua heranca cultural, “seus conhe-
cimentos, valores e dotes acumulados” de uma geragdo para outra”. Pois
bem, o processo educacional estd situado em panoramas histdricos e con-
textos politicos e economicos. Destacarei a relagdo educagao e cidadania, a
partir de trés pressupostos, baseados em leituras de diferentes pensadores.

No primeiro pressuposto, na escola, ou qualquer ambiente que se
pretenda educativo, as ideias dominantes serdo aquelas que favorecam
ou atendam os interesses capitalistas. Estando a escola inserida em um
contexto socioecondmico definido, ou seja, fazendo ela parte de uma so-
ciedade capitalista, de classes, ha que se supor que a educagao ali pro-
movida acaba por refletir o ideal politico dominante naquela sociedade,
nesse sentido, o conceito de cidadania nao é proposto. Como nos indica
Marx (1986, p.72):

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as idéias do-
minantes; isto é, classe que é a for¢a material dominante da so-
ciedade ¢, a0 mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposicdo os meios de produ¢do material
dispde, a0 mesmo tempo, dos meios de produgio material es-
piritual, o que faz com que a ela sejam submetidas, a0 mesmo
tempo e em média, as ideias daqueles aos quais faltam os meios

de produgio espiritual.

O outro pressuposto a ser abordado, segundo Luis Rigal apud Imber-
ném (2000), vem se destacando como defensor da educagdo para a cida-
dania, onde a escola deve cumprir um papel relevante na formagéo de ci-
dadaos, como sujeitos politicos, para uma democracia substantiva que os
exige protagonistas, ativos e organizados: formar governados que possam
ser governantes. Mas como ha de se firmar uma educagdo que promova
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a conscientizagdo politica de todos os cidaddos? Partindo dessa pergunta,
destaco o terceiro pressuposto, a partir da resposta de Delors (2003).

Delors (2003) descreve sua concep¢ao de educagio para a cidadania e
afirma que ndo se trata de ensinar preceitos ou codigos rigidos, acabando
por cair na doutrinacdo. Trata-se, sim, de fazer da escola um modelo de pra-
tica democrética que leve os alunos a compreender, a partir de problemas
concretos, quais sao os seus direitos e deveres, e como o exercicio da sua
liberdade ¢ limitado pelo exercicio dos direitos e da liberdade do outro.

Dentre os trés pressupostos apresentados, o primeiro apresenta a
educacao como mero veiculo para a perpetuagdo das relagcdes de produ-
¢do existentes. Por consequéncia, ndo ha uma cidadania solidificada; o se-
gundo diz respeito a educagdo voltada para a cidadania, a partir de cons-
ciéncia politica para a formagao de governante. E o terceiro esta pautado
no fato de que a educagdo é um meio de exercer a pratica democratica e
conscientizar os alunos de seus direitos e deveres, ou seja, educagao para a
cidadania. Esses pressupostos nos remetem a uma questao, haja visto que
a educagio e a cidadania se situam em uma engrenagem maior, a socie-
dade capitalista: o que, de fato, vem a ser inclusao/exclusao? A educagio
e a cidadania sdo passaportes para a inclusao?

Penso que para discorrer acerca de inclusio, que por sinal é um tema
complexo pois sdo varios os sentidos e significados atribuidos a ela, faz-se ne-
cessario pensar no caminho inverso, esbogar o que venha ser exclusao para,
de fato, discutirmos se ha ou ndo inclusao nos processos educacionais.

Segundo Barroso (2003, p. 27), “sdo vdrias as multiplas formas de
‘exclusdo’ fabricadas na escola”. Dentre elas, destaco quatro modalida-
des: a escola exclui porque nao deixa entrar os que estdo de fora; a escola
exclui porque pde fora os que estio dentro; a escola exclui “incluindo”; a
escola exclui porque a inclusdo deixou de fazer sentido.

Para Barroso (2003), as duas primeiras modalidades sio bem situa-
das e se encontram no quadro da sociologia da educagao. Quanto as duas
ultimas modalidades, elas sao mais sutis e ndo tém merecido a atengdo
dos investigadores e educadores. E nessas duas tltimas que deterei meus
esforcos. Em relagdo a modalidade “a escola exclui “incluindo”, remeto-
me a questdo da padronizagido adotada pela escola, a partir de um mo-
delo pedagdgico estabelecido para favorecimento de certa uniformidade
na educagao, onde sdo “vencedores” aqueles que conseguem se adaptar
melhor a escola, que obtém as melhores notas, ou seja, todos estdo juntos,
mas ninguém é “igual”. Ja a modalidade “a escola exclui porque a inclusao
deixou de fazer sentido” diz respeito ao desfavorecimento e ao desprestigio
do papel da escola, em que as questdes do saber nao fazem mais sentido. A
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escola passa a ser uma reprodutora das condigdes materiais de produgao.

As duas modalidades descritas indicam que o processo de exclusao
escolar é um processo de exclusdo social, pois se o individuo é excluido
da escola, consequentemente, serd excluido da sociedade. Segundo Du-
bet (2003, p. 34), “o investimento escolar é considerado um investimento
produtivo, a prazo a formagdo é uma forca produtiva”. Assim, a exclu-
sao escolar, considerada sob o dngulo de um fracasso escolar importante,
provoca ipso facto uma relativa exclusdo social.

Reitero que é pertinente falar de exclusao, pois esse é um processo de
cunho ideoldgico que, cada vez mais, se infiltra nao sé na escola, mas nos
diferentes processos sociais, quer dizer, definir o que é incluir em uma so-
ciedade desigual parece-me até algo contraditdrio, ja que nao incluimos
“todos”. Na atualidade, a educagdo, uma possivel cidadania e a inclusao,
na minha concepgdo, nio podem ser vistas como passaportes para mu-
danga, pois, como tem ocorrido nos ultimos tempos, esta tem servido as
classes dominantes em um processo perverso de exclusdo, de modo que o
pensamento dominante na sociedade burguesa sustenta que a educagio é
o antidoto a quase todos os problemas sociais. Mas, em Mészaros (2005),
estd posta uma proposta.

Retomando a tematica central Educagdo, cidadania e inclusdo: um
caminho para mudanga?, destaco em Mészaros (2005, p. 48) a contribui-
¢do para pensarmos que “apenas a mais ampla das concep¢des de educa-
¢do nos pode ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanga verdadei-
ramente radical, proporcionando instrumentos de pressao que rompam
com a logica do capital”. Ou seja, uma concepgao de educagao que rompa
com as bases econdmicas e materiais da sociedade capitalista que irdo de-
terminar a divisao de classes, a desigualdade e a prépria educagao. Afinal,
se o individuo nao tem acesso a educagdo, como sera um cidaddo? Ou

ainda mais, como serd incluido na sociedade onde se encontra?

Consideracoes finais

O sujeito histérico é permeado pela educagao. O educar é o meio
pelo qual o sujeito se constrdi. No entanto, no interior da ordem capitalis-
ta, educadores e alunos sao considerados em termos daquilo que podem
produzir, as produgdes sao consideradas como valiosas, como as notas,
os exames, as qualificagdes. Os educadores se tornam meros trabalhado-
res e mercadorias em producao e a escola produtora de sujeitos sociais
cuja finalidade nao deveria ser a de camuflagem ou legitimiza¢do de uma
ideologia de fungao social e produgdo de individuos programados para a
continuidade social do sistema capitalista. No entanto, para Marx, é de
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suma importancia a praxis revolucionaria para a modificagdo deste esta-
do. Como ele define:

A doutrina materialista sobre a altera¢do das circunstincias e da
educacgdo esquece que as circunstincias sao alteradas pelos ho-
mens e que o proprio educador deve ser educado. Ela deve, por
isso, separar a sociedade em duas partes — uma das quais é colo-
cada acima da sociedade. A consciéncia da modificagdo das cir-
cunstancias com a atividade humana ou alteragdo de si proprio
s6 pode ser apreendida racionalmente como praxis revoluciona-
ria. (Marx, 1993, p. 12).

A partir de tal perspectiva apontada por Marx, ¢ na praxis revolu-
ciondria que o educador dialeticamente se constr6i enquanto agente de
constru¢io do educando. Sua atuagio esta atrelada ao seu posicionamen-
to politico, sociocultural e ideoldgico. Nesse sentido, a questao Educagdo,
a cidadania e a inclusdo para mudanga? pode seguir outro rumo.
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Resumo

Pretendo, com este artigo, analisar o fado e o0 samba enquanto misicas que passam a
simbolizar identidades e suas representacdes no espaco urbano das cidades de Lisboa e do
Rio de Janeiro. O fado é cantado e recitado nas ruas lisboetas e em seus bairros de maior
tradigdo, assim como o samba se utiliza do espaco da cidade para a representacao de suas
tradicdes. Ambos os géneros se apresentam como simbolos nacionais que se projetam e
difundem a partir de centros urbanos e de referéncia cultural. Tentarei entender a represen-
tacdo destes estilos musicais e a maneira como a utilizagdo do espaco da cidade fomenta
a continuidade destes géneros até os dias de hoje.

Palavras-chave:

Memdria; representacao; identidade; espago urbano.

Abstract

| wish with this article to analyze the fado and samba as music that comes to symbolize
identity and their representation in the urban cities of Lisbon and Rio de Janeiro. Fado is sung
and recited in the Lisbon streets and in their most traditional neighborhoods, in the same
way as samba uses the city space for the representation of their traditions. Both genres are
presented as national symbols that project themselves and spread from urban centers of cul-
tural reference. | will try to understand the representation of these musical styles and the way
in which the use of city space fosters the continuity of these genres to the present day.

Key words:

Memory; representation; identity; urban space.

Palabras clave:

Memoria; representacion; identidade; espacio urbano.



tado e o samba logo nos remetem a Portugal e ao Brasil. Para

além da construgao destes géneros musicais como simbolos de

uma identidade nacional, o presente artigo pretende investigar

outras identidades a eles ligadas e como eles se comportam
no ambiente urbano. Além de despertarem e atrairem diferentes tipos de
publico, o fado e o samba sdo recebidos também de diferentes formas.
Apresentamos aqui duas cidades, Lisboa e Rio de Janeiro, para verificar a
criagao de uma identidade mais local ligada a estes géneros musicais. A
formacdo de uma identidade, processo intimamente relacionado a cons-
trugdo de memoria, é sempre um campo de disputas. Podemos observar
essas disputas no tema em questao.

As semelhangas entre fado e samba serdo apresentadas ndo no viés
estritamente musical, mas enquanto forma de criagido de identidades e
simbolos nacionais. O que primeiro chama a atengdo é a passagem desses
géneros inicialmente desprezados pela condi¢do de arte popular a catego-
ria de autenticidade nacional.

[...] Nos anos 30 e 40, por exemplo, o samba e a marcha, antes
praticamente confinados aos morros e suburbios do Rio, con-
quistaram o pais e todas as classes, tornando-se um pao-nosso
quotidiano de consumo cultural. Enquanto nos anos 20 um
mestre supremo como Sinho era de atuagio restrita, a partir de
1930 ganharam escala nacional nomes como Noel Rosa, Isma-
el Silva, Almirante, Lamartine Babo, Jodo da Bahiana, Ndssara,
Jodo de Barro e muitos outros. Eles foram o grande estimulo para
o triunfo avassalador da musica popular nos anos 60, inclusive
de sua interpenetracdo com a poesia erudita, numa quebra de
barreiras que é dos fatos mais importantes da nossa cultura con-
temporanea e comecou a se definir nos anos 30, com o interesse
pelas coisas brasileiras que sucedeu ao movimento revoluciona-

rio. (CANDIDO, 1989, P. 198 APUD VIANNA, 2008, P. 29)

No fado, a alta classe se apropriou de um género até entdo apenas
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“utilizado” por individuos que nao possuiam muitos adjetivos e que acredi-
tavam ter descoberto o popular e o exdtico dentro de sua propria cidade.

Assim, comegamos por deparar nos registros esparsos de uma
literatura de memdrias, narrativas romanceadas ou crdnicas dos
jornais com a populagio iletrada e marginal das ruas e da zona
ribeirinha da cidade, despossuidos e gente sem emprego estavel,
com atividades de circunstincia, misturada com desocupagio,
6cio e vadiagem, uma circulagio pelas tabernas, prostibulos, fei-
ras e espagos de relacionamento clientelar estratos superiores da

sociedade.

Depois, e no polo que dirfamos oposto encontramos uma aristo-
cracia [...] descobrindo o popular e o exotismo dentro das portas
da cidade, caracteristica de um romantismo tardio e de uma boé-

mia que se prolongam por todo o século XIX” (BRITO, 2006, P. 27)

A mudanga de valoragao da cultura popular ndo se restringe ao fado
e ao samba, tendo como exemplo a musica negra americana. Mas enquan-
to nos Estados Unidos o recorte era racial, em Portugal a questao era li-
gada a classe social e no Brasil aos dois. Nas ruas de Lisboa o fado era a
can¢ao dos marginalizados, tendo demandado certo tempo até progredir
socialmente, deixando de ser utilizado como voz do operariado portugués
e tornando-se musica corrente nos recitais da alta sociedade.

No Brasil, o samba se concentrava entre os negros e as populagdes
mais pobres. Descendentes de escravos sdo os que melhor representam
este género. Podemos ainda perceber que nos primdrdios do samba, a
mulher que pertencia a classe média também transitava neste universo,
mesmo ndo sendo uma atitude bem vista pela sociedade, principalmente
pelas mais altas.

Outra semelhanc¢a que chama a atengao diz respeito ao pioneirismo
feminino na transi¢do da imagem do fado e do samba e a participagao
da mulher enquanto ator importante destes dois estilos musicais. Soihet
(2008) analisa a ativa participagdo da mulher no carnaval carioca em fins
do século XIX e inicio do XX, discutindo a questao comportamental em
relacdo aos valores morais da época. O carnaval até entdo era considerado
como uma ferramenta para desvirtuar “mocas direitas”, enquanto so as
mulheres libertinas realmente se entregavam a folia.

A partir de 1920 e 1930 a mulher, em geral de classes mais baixas,
comecou a participar mais ativamente do carnaval carioca, mas o idedrio
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puritano de que a mulher deveria estar sempre sob a proteciao dos pais e
maridos ainda era o que predominava na sociedade. Soihet (2008) afirma
ainda que o carnaval era justificativa para a violéncia masculina e, tam-
bém, como uma forma de autoafirmacao feminina.

Vale ressaltar que a participagcdo da mulher no carnaval era caracteri-
zada de acordo com a sua classe social. Mulheres da classe média eram al-
tamente criticadas por participarem de tal festividade, ja que transgredia
a maior obrigag¢do que lhe era competida, a de ser esposa e mae.

A primazia feminina é encontrada no primeiro icone do fado, perso-
nificado na prostituta e moradora do bairro da Mouraria, Maria Severa.
Maria Severa Onofriana nasceu em 1820 no bairro da Madragoa e faleceu
em 1846 no bairro da Mouraria. Severa vivenciou os anos mais conturbados
da histdria nacional portuguesa (BRITO, 2006). Ela foi a primeira mulher
a tocar a guitarra portuguesa e a cantar o fado pelas ruelas da Mouraria,
levando o fado para os grandes saldes da aristocracia lisboeta por manter
um relacionamento com o Conde de Vimioso, chefe de uma das familias
aristocraticas mais distintas do pais e toureiro (CARVALHO, 2003).

E preciso lembrar que foi apds a sua morte que Severa se tornou um
simbolo do fado. Desde entdo os autores de fados sempre a relembram
com letras em sua homenagem, celebrando a for¢a de uma mulher de
baixas condi¢des que ultrapassou “umbrais” da fama, levando o fado para
um novo universo social.

Da mesma forma, a mulher encontra papel de destaque no samba.
Conhecida como Tia Ciata, Hildria Batista de Almeida foi responsavel por
congregar, em suas festas, a elite e os sambistas de sua época - fim do
século XIX e inicio do XX. De fato, os relatos sao muitos, mas, com uma
breve pesquisa, chegamos a alguns dados comuns da histéria desta mu-
lher que foi uma das precursoras do samba no Rio de Janeiro. Nascida em
Salvador no ano de 1854, chegou ao Rio de Janeiro em 1872.

A seu espirito forte, Ciata aliaria uma crescente sabedoria de vida,
um talento para a lideranca e sélidos conhecimentos religiosos e
culindrios. Doceira, comeca a trabalhar em casa e a vender nas
ruas, primeiro na Sete de Setembro e depois na Carioca, sempre
paramentada com suas roupas de baiana preceituosa, que nunca

mais abandonaria depois de uma certa idade. (MOURA, 1995)

Em sua casa se reuniam os principais sambistas da época. Afirma-se
que o primeiro samba gravado em disco no ano de 1917, “Pelo Telefone”,
foi criado em uma de suas festas (MOURA, 1995).
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Em trabalhos sobre o fado observamos diversas interpretagdes sobre
0 género, umas racionais e outras passionais. As classes mais populares,
incluido o operariado, aparecem em muitos relatos como tendo uma re-
lagao muito intima com as origens do fado, mesmo ele ndo sendo objeto
primordial de estudo de etndlogos portugueses, ja que a cidade e suas ma-
nifestacoes ainda nao se encontravam entre suas preocupagdes. No final
dos anos de 1870 o escritor Ramalho Ortigao, representante de uma des-
tas correntes interpretativas, defende o fado enquanto cancéo decadente,
afirmando que:

O fadista ndo trabalha nem possui capitais que representem uma
acumulagéo de trabalho anterior. Vive dos expedientes da explo-
ragdo do seu proximo. Faz-se sustentar por uma mulher publi-
ca que ele espanca sistematicamente. Nao tem domicilio certo.
Habita sucessivamente na taberna, na batota, no chinquilio, no
bordel ou na esquadra da policia..” (ORTIGAO, 1878 APUD BRITO,

2006, P. 31)

Outros autores apontam ainda o ressurgimento do fado apenas no
governo de Salazar. Em 1897, Rocha Peixoto escreve sobre o “cruel e triste
fado” (BRITO, 2006). Numa escrita em tom de denuncia, Peixoto afirma
ser o fado o espelho do que Portugal se encontrava na época, decadente.

De uma maneira diferente, e talvez até oposta de pensar, Avelino de
Souza escreve no livro O fado e seus censores que o fado ¢ um importante
instrumento transmissor de valores para fortalecer e formar a classe ope-
rdria portuguesa, inclusive a iletrada.

Ha ainda outro conjunto de interpretacoes referentes a identificagdo
do fado enquanto cangdo nacional ou nao. O filésofo Alvaro Ribeiro en-
tendia o fado como a “esséncia da alma nacional” (BRITO, 2006) portu-
guesa. O antropdlogo Joaquim Pais de Brito afirma que “Para todas as
defesas mais ou menos apaixonadas, a insisténcia na expressao ha muito
divulgada: o fado, a cangdo nacional.” (BRITO, 2006)

Além das questdes levantadas por esses autores, encontra-se a obra
de Pinto de Carvalho, Histéria do Fado, trabalho fundamental para a com-
preensdo da génese do fado. Carvalho nos mostra um panorama da sua
histdria, de seus personagens, de sua constituicao social e musical.

Encontra-se ainda uma obra mais contemporanea e com uma aborda-
gem diferenciada dos autores acima destacados. O trabalho de Rui Vieira
Nery, Para uma histéria do fado (2004), afirma que:
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[...] traz uma compreensdo deste enquanto género musical emble-
matico de Lisboa. Para uma Histéria do Fado é a primeira tentativa
de analisar o fado, integrado dentro da mesma grelha de analise, os
conceitos, o contexto politico, social, processos, tecnologias, meios de

comunicagio social, literéria e musical do produto e a contribuigdo de ~ Disponivel em < http://
www2.fesh.unl.pt/inet/resear-

chers/rvnery/page.html>
Acessado em 20 de maio de
2010.

artistas que influenciaram o género.

Os trabalhos académicos sobre o samba encontram certo consenso
na narrativa de descontinuidade que o estilo teria passado em relagio as
classes mais pobres e a suas passagens pela elite brasileira até o seu estabele-
cimento. Num primeiro momento perseguido e subestimado, e, posterior-
mente, elevado a categoria de simbolo da cultura nacional. Em O Mistério
do Samba (2008), Hermano Vianna analisa os fatores que possibilitaram
essa transicdo. As divergéncias académicas sobre o tema tém se referido
principalmente a origem, a identidade dos sambistas pioneiros e a propria
etimologia da palavra samba, como ressalta Vianna (2008).

O trabalho de Raquel Soihet, A subversdo pelo riso: estudos sobre o
carnaval carioca da belle époque aos tempos de Vargas (2008), discute as ma-
nifestagdes culturais da populacao carioca mais pobre nos idos de 1890 a
1930, tomando como ponto de partida a Festa da Penha. Sua andlise abran-
ge os mundos sociais, raciais e culturais da populagao carioca, chegando
até ao governo varguista a partir de 1930, quando o samba deixa de ser uma
musica desprovida de qualidades e chega a alcunha de simbolo nacional.

H4 ainda o trabalho de Roberto Moura, Tia Ciata e a Pequena Africa
no Rio de Janeiro (1995), que mostra um lado da histéria da famosa Tia
Ciata e também da dispersio do povo baiano no Rio. E um trabalho in-
serido num contexto que relaciona e ilustra a cidade do Rio de Janeiro e
em contrapartida aquela cidade que “se civiliza” no Centro e na Zona Sul,
redefinida pelas reformas do governo de Pereira Passos.

A partir deste breve histdrico do que esta sendo produzido e discutido
pela academia, a ideia deste artigo é deter-se no papel que o fado e o sam-
ba exercem como simbolos identitarios das cidades de Lisboa e do Rio de
Janeiro.

0 Fado e Lishoa

O fado é um género musical portugués, em geral cantado por uma s6
pessoa. A viola, ou violdo como chamamos no Brasil e nos Acores, era o
principal e, durante muito tempo, o tinico instrumento que acompanhava
o fado, por ser um instrumento demasiadamente popular (existem cerca

de nove espécies diferentes de violas populares em todo o territério portu-
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2 Acompanhou o fado sendo
um dos cantadores mais
aplaudidos de sua época

(1891-1956). Utilizando um
termo do samba, Jodo do
Anjos fazia parte da Velha

Guarda do fado.

3 Armandinho foi um impor-
tante tocador de guitarra que
viveu entre o0s anos 1890 e

1940.
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gués). A guitarra portuguesa, como se vé acompanhar o fado nos dias de
hoje, s6 se popularizou posteriormente e, muito por agao de Jodo Maria
dos Anjos® e Armandinho’. O acompanhamento instrumental “canonico”
do fado atualmente inclui, além da guitarra portuguesa, o violao e, fre-
quentemente, o baixo.

Em 1808, a familia real portuguesa exila-se no Brasil devido a in-
vasdo napolednica em Portugal. O Rio de Janeiro se torna a capital do
reino e, de certa forma, Portugal se torna colonia do Brasil. Os pri-
meiros registros da existéncia do fado datam de 1820 e 1830, coinci-
dentemente com o retorno da familia real para Portugal, incitando
a hipotese de que influéncias do Brasil foram levadas para Portugal,
ajudando a constitui¢ao do fado.

Com uma histéria de mais de 150 anos, este género musical se en-
contra pertencente a diferentes atores sociais que se entrecruzam numa
histéria de disputas, estratificagdes e composi¢oes populares da cidade
de Lisboa. Para ilustrar, voltemos ao exemplo de Maria Severa. Estas inte-
ragOes nos fazem perceber a composi¢ao urbana de Lisboa e a utilizagdo
de lugares e espagos da cidade para a sociabilidade que marcam sua vida
quotidiana.

Os atores sociais aos quais nos referimos anteriormente sio descritos
por Brito (2006) constituindo-se em quatro tipos. O primeiro deles, que
nos faz lembrar muito da composi¢do social do samba, é composto pela
popula¢do mais desprovida socialmente, como, por exemplo, iletrados,
malandros, marginais das ruas, pessoas que ndo possuem uma ocupagao
e vivem no écio e na malandragem.

O segundo tipo é composto pela aristocracia que:

Em geral, retrégrada, vivendo a perda do seu estatuto com as
modificagdes trazidas pelo liberalismo, o jogo parlamentar, a di-
minui¢do da importincia absoluta dos bens fundiarios e outras
fraturas consequentes a bascula¢do de valores estaveis. (BRITO,

2006, P. 27)

O terceiro tipo data-se de finais do século XIX e é constituido pela
classe operaria nascente. O fado foi utilizado pelos operarios como instru-
mento de luta por seus direitos, tendo como caracteristica principal um
teor altamente reivindicatdrio. A propaganda do socialismo também fazia
parte desta realidade, com letras de fados sobre Marx e até sobre Lénin. E
nesse momento que 0s operarios portugueses constroem a sua conscién-

cia enquanto classe e se tornam os protagonistas das primeiras greves na
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industria em Portugal. Inserida na classe operaria, estavam os tipografos
que lutavam por seus direitos. Por estarem em contato com o universo
dos meios de comunicagao da época, podiam fazer a divulgagao dos fados
produzidos pela classe e disseminar os lemas e objetivos de sua luta.

O quarto e ultimo ator social é a pequena e média burguesia, que
possui meios financeiros, podendo, assim, adquirir a grafonola, o apare-
lho de radio e frequentar o teatro de revista. Para Brito (2006), a burguesia
¢ o grande ator social que fara, junto com o aparelho de radio, a divulga-
¢do do fado para uma camada bem maior da sociedade.

O radio, como meio de comunicagao, teve papel muito importante
no processo de construc¢io do fado enquanto identidade nacional portu-
guesa, juntamente com a burguesia que, em geral, sdo as grandes gerado-
ras e financiadoras desta forma de comunicacéo oral.

Outra hipdtese indica que mais importante que o radio e a grafonola,
a publicagdo de partituras de fado com acompanhamento para piano, a
partir da metade do século XIX, teria sido o canal de entrada do fado na
burguesia.

A evidéncia de que o fado se constituiu enquanto simbolo da nagédo
portuguesa no decorrer do século XIX é inegavel, segundo Nery.

Nao pode haver duvidas de que o Fado tem vindo a romper pro-
gressivamente, em particular desde o pds-guerra, todas as barreiras
socio-culturais a que tradicionalmente estava sujeito: conquistou de
uma vez por todas o territorio da poesia erudita, desde o patrimo-
nio trovadoresco e renascentista a criagdo literaria contemporanea;
¢ uma presenca frequente na programacio das salas de espetacu-
los mais prestigiadas, dentro e fora do Pais; algumas de suas figuras
mais emblemdticas converteram-se em verdadeiros icones das artes
do espetaculo portuguesas e em simbolos da respectiva modernida-
de estética; dialoga abertamente, em pé de plena igualdade, com ou-
tros géneros performativos poético-musicais, tanto populares como
eruditos; é hoje uma das correntes em maior afirmag¢io no ambito

da chamada “World Music”* internacional e no seio desta é cada vez “*World Music refere-se
misica tradicional ou msica

mais olhado como uma matriz identitaria de nosso Pais [Portugal]. e
folclorica de uma cultura.

(NERY, 2004, P. 3)

Para além das classificagoes dos atores sociais e de construcdo da
identidade portuguesa, outros estudiosos endossam a teoria de que o fado - Diciondrio usical,,
. . . . . . Lishoa, 1890, p 185.
surgiu em Lisboa, como o trabalho do musicélogo Ernesto Vieira® (1890), P

que chega a algumas conclusdes, mas nao encerra as discussdes acerca do
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local de surgimento do fado.

1° — O Fado s6 é popular em Lisboa; para Coimbra foi levado pe-
los estudantes, e nem nos arredores destas duas cidades ele é usa-
do pelos camponeses, que tém as suas cantigas especiais e muito
diferentes.

2° — Nas provincias do Sul, onde os arabes se conservaram por
mais tempo e os seus costumes e tradi¢cdes sdo ainda hoje mais
vistos, o Fado é quase desconhecido, principalmente entre a gen-

te do campo.” (SUCENA, 2003, P. 9)

Henri Lefebvre (1969) define a cidade como sendo a “projegéo da so-
ciedade sobre um dado territdrio”. A constitui¢ao do fado enquanto forma
de expressao cultural urbana de Lisboa estd intimamente ligada a forma-
¢do0 e composi¢do populacional e dos espagos da cidade.

Lisboa é uma cidade que passou por momentos conturbados em sua
histéria. No ano de 1755, sofreu com o terremoto que destruiu grande
parte do espago urbano. O periodo de recuperagio e reconstrugao da ci-
dade foi demasiadamente longo, durando meio século. Em 1808 Napo-
ledao Bonaparte invadiu Portugal, chegando a capital e tomando a cidade.
Neste momento a corte abandona Lisboa e se exila no Brasil. A cidade
passa ainda por uma Guerra Civil de 1828 a 1834, referente a disputa do
trono entre Dom Miguel e Dom Pedro I.

No ano de 1848 a regido da Baixa Lisboa era iluminada por cande-
eiros a base de azeite, portanto, reclusa na escuridao e pelas colinas que

® Aconstituicdo geogréfica @ constituem geograficamente®. A concentragdo urbana da cidade se da
da cidade de Lishoa é
representada por sete colinas,
denominadas: Sao Jorge  lizam nos arredores da Sé Catedral) e Bairro Alto, cercados por um cintu-
(Castelo de Séo Jorge), Sdo
Vicente, Sdo Roque, Santo
André, Santa Catarina, Chagas € descanso (BRITO, 2006). Em 1857 houve a primeira expansao da cida-
e Sant'’Ana.

principalmente nos bairros antigos, como Alfama, Mouraria (que se loca-
rdo formado por outros bairros que eram utilizados como locais de férias

de. O alargamento promovido formou um arco que liga os entdo bairros
afastados de Alcantara, Prazeres, Campolide, Sdo Sebastido, dentre ou-
tros. Este processo propiciou o prolongamento e a urbanizagao da cidade,
tomando os espagos rurais que antes compunham em grande medida os
arredores da cidade. A expressao utilizada na época para caracterizar este
reduto de sociabilidade é “fora de portas” (BRITO, 2006, P. 29).

Sao nesses espagos afastados do grande centro de Lisboa que em
geral se localizam pequenos restaurantes onde se encontrava vinho mais
barato e frequentemente podia-se ouvir o fado. Os “retiros’, as “hortas” e
lugares “fora das portas” (BRITO, 2006, P. 29) da cidade fizeram parte dos
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habitos dos lisboetas no século XIX. No centro de Lisboa, nomeadamente
na Mouraria, nos cafés de camareiras e nas tabernas o fado também podia
ser ouvido.

A constituicdo de Lisboa como cidade se deu ao longo do tempo.
Com o aumento dos cinturdes ao redor de si, o espago rural da espaco
as novas formas da cidade. O fado acompanhou esse processo de desen-
volvimento, utilizando-se mais do espa¢o urbano. Vale ressaltar que essa
utilizacdo do espaco urbano se deu com maior liberdade apds o fim do
regime ditatorial de Salazar.

Com a formagdo de uma nova juventude, um dos artificios para
manutengdo do regime de exce¢do foi apropriar-se dos trés “Fs” (efes),
importantes na constitui¢do da cultura nacional portuguesa: o fado, o fu-
tebol e Fatima (Nossa Senhora de Fatima e seu santudrio).

Com a Revolugdo Democratica de 25 de Abril de 1974, acabando
com 50 anos de regime ditatorial no pais, o fado acabou sendo convencio-
nado como um elemento intrinseco ao governo deposto. Por mais de um
ano, quase nao se ouvia fado nas radios portuguesas. Foi apenas na década
de 1980 que as conspiragdes acerca do fado ser ou ndo fascista acabaram e,
gradualmente, uma nova geragao de fadistas foi surgindo.

Para Nery (2004), o fado é “presen¢a marcante no conjunto da vida
cultural e social portuguesa” Até os dias atuais o fado ¢ representado nas
ruas de Lisboa, em especial nos bairros mais tradicionais como Alfama,
Mouraria, Madragoa e Bairro Alto. A “cidade do fado” vem se mantendo
com poucas incursdes urbanisticas em sua area central, diferentemente
do Rio de Janeiro, onde estao localizados estes bairros de maior tradi¢ao.
A maior parte das obras foi de revitaliza¢ao e restauragdo. Podemos con-
siderar a hipdtese de que se tivesse havido obras monumentais de moder-
nizagdo e urbanizagdo nesta regido, o fado teria se deslocado para outros
pontos da cidade, ou até se recolhido para as tavernas, restaurantes e casas
de espetaculo, saindo do quotidiano, do modo de vida dos lisboetas e se
tornado apenas uma atragao turistica.

Jacobs (2007) foi critica dos axiomas do planejamento urbano, como,
por exemplo, da separacdo das funcdes e do zoneamento das cidades. De
certa forma esse fato ocorreu em Lisboa, sd que de maneira “natural”. Re-
tomando a questdo dos cinturdes que circundam a cidade, a moderniza-
¢do e urbanizagao ocorreram a partir de um novo cinturdo. O centro his-
torico e tradicional de Lisboa esta intacto, a sua modernizagdo se encontra
afastada deste centro, como ¢é o caso da regido do Oriente.

A regido do Oriente é o local mais moderno de Lisboa. La foram
construidos os pavilhoes que abrigaram a Expo 1998 (Exposi¢ao Interna-
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cional de Lisboa de 1998) com o tema “Os oceanos: um patriménio para
o futuro”.

De uma maneira geral, os argumentos defendidos por Jacobs podem
ser encontrados na cidade de Lisboa. Uma cidade em sua grande parte tra-
dicional, em processo de modernizacao e revitalizagao, que mantém seus
costumes, como o fado, ainda presente nas ruelas e escadarias, mesmo
que talvez em muitos casos, com objetivos turisticos, mantendo e conser-
vando também a tradicdo de seus bairros e os espagos que os compdem.

0 Rio de Janeiro e o samba

Existem divergéncias acerca do local de surgimento do samba na ci-
dade do Rio de Janeiro e a hipdtese mais decorrente indica a Pequena
Africa, denominagdo cunhada por Heitor dos Prazeres ao trecho da cida-
de que se localizava entre a area do cais do porto e a Cidade Nova. A Pe-
quena Africa era o local onde existiam os mercados de escravos, as “casas
de engorda” e infraestrutura do comércio escravagista nos séculos XVIII e
XIX, além de habitagdes de negros livres e escravos de ganho.

Apds a aboli¢ao da escravatura, cresceu a migracao de negros baia-
nos para o Rio de Janeiro que se concentraram principalmente na regiao
da Pequena Africa. Os baianos recém-chegados criaram redes sociais ba-
seadas na religiosidade africana.

Essa rede de solidariedade grupal acabou criando fortes vinculos
entre os conterrdneos, levando-os a desenvolverem expressoes culturais
proprias em relagdo ao restante da cidade. Muitas familias de baianos vi-
riam a se estabelecer no bairro da Satde, trazendo os habitos e costumes
da terra” (VELLOSO, 1990, P. 3)

E importante destacar o papel fundamental que as “tias” represen-
tavam nesse contexto. No periodo que se seguiu logo apds a decretacao
da Lei Aurea em 13 de Maio de 1888, as relacdes de trabalho excluiam os
homens negros. As mulheres negras tinham mais facilidade de encontrar
trabalho. A mao de obra doméstica feminina continuou a ser das negras.
Assim, elas muito comumente eram as mantenedoras principais de suas
familias. Além disso, em geral, eram elas que detinham os mais altos graus
hierarquicos do Candomblé vindo da Bahia.

Mesmo com essa forte influéncia da cultura baiana, as redes sociais da
Pequena Africa agregavam a populacio negra que ja vivia na drea desde o
século XVIII, assim como negros vindos de outros estados brasileiros.

As manifestagdes religiosas e culturais eram propagadas por essas redes
sociais constituidas na Pequena Africa. Assim surgiu o Rancho das Sereias,
considerado o primeiro do género, que ajudou a criar o carnaval carioca.
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O periodo de efervescéncia da Pequena Africa foi contemporaneo da
Belle Epoque - movimento cultural de teor cosmopolita ocorrido na Euro-
pa — no Rio de Janeiro. Enquanto o prefeito Pereira Passos, que governou
a cidade de 1902 a 1906, tentava construir em pleno Rio de Janeiro a Paris
dos Trépicos, a Pequena Africa enfrentava os riscos da politica do “bota-
abaixo™. Essa divisao da cidade em duas faces tao distintas mostra as dife-
rengas nao s6 econdmicas, mas, culturais entre a elite e 0 povo. A proposta
de adogao de uma cultura europeia desvalorizava costumes oriundos do
continente africano.

A Revolugdo de 1930 de Vargas instaurou um periodo de valoriza-
¢do da “raca brasileira’, mas se isso significou o abandono de valores eu-
ropeus, também significou que a cultura de origem africana continuava
pouco reconhecida pelo Estado. Mesmo os trabalhos de Gilberto Freyre,
o I Congresso Afro-Brasileiro, realizado em 1934, além do II Congresso
Afro-Brasileiro em 1937, ndo conseguiram produzir uma mudanga so-
lida de posicionamento em relagao a cultura de origem africana. A proé-
pria Umbanda precisou se afastar de sua matriz africana e aproximar-se
do espiritismo francés para se legitimar nesse periodo (OLIVEIRA, 2008).
O Candomblé continuou perseguido pela policia. O branqueamento e a
normatizagao de praticas condenadas, como o candomblé e o carnaval,
sintetizam essa ambiguidade.

O conceito de identidade nacional reconhecia, na época, diversas in-
fluéncias de origem africana. Em 1977 a perseguigao policial ao Candom-
blé teve fim (JENSEN, 2001), 0 que ja mostra um novo posicionamento em
relagdo a cultura negra. Nao podemos precisar qual a influéncia da socie-
dade e dos Movimentos Negros nessa mudanga, mas essa pressao social
deve ter constituido uma de suas principais causas.

O radio foi um importante meio difusor do samba durante o go-
verno de Getulio Vargas, que utilizava o samba como meio de aproxima-
¢do com a populagdo. O radio também permitiu “a quebra de paradigma
na relagdo negro/trabalho” (B1spo, 2009), aumentando o espago profis-
sional do negro na cidade. A “estrutura socioecondmica da empresa [da
empresa de radio] vai criando condi¢des de profissionalizagdo ao redor da
comercializa¢ao da musica” (CARVALHO, 1980, P. 26), fazendo com que se
pudesse tornar um meio de trabalho.

Ha uma ambivaléncia acerca da utiliza¢do do samba no Estado Novo.
Em um primeiro momento, Vargas se apropria do género como ferra-
menta de aproximag¢ao com as massas, e, em um segundo momento, com
a consolidagdo do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) em
1940, o samba ¢ rigorosamente censurado (BISPO, 2009).

70 “bota-abaixo” foi como
ficou conhecida a reforma ur-
bana conduzida pelo prefeito
Pereira Passos, visando ao
saneamento, a0 urbanismo e
a0 embelezamento da cidade
do Rio de Janeiro, a fim de
atrair capital estranggiro e
dar a cidade um ar moderno
e cosmopolita.
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Essa reorganizacao do espago urbano “empurrou” boa parte da po-
pulacgdo para fora do centro da cidade, dando espago para outro tipo de
ocupagdo. Este novo formato urbanistico privilegiava a drea central da ci-
dade para centros comerciais, de negdcios e institui¢des politicas. A priori
a populacio foi deslocada para as proximidades da Praga Onze, localizada
nos arredores do centro do Rio. La ocorreram os primeiros desfiles de es-
colas de samba. Assim, muitos consideram a Praca Onze o local de nasci-
mento do samba carioca. As primeiras escolas de samba do Rio de Janeiro
surgiram em seu entorno, como, por exemplo, Vizinha Faladeira® e Deixa
Falar, futura Estacio de Sa.

O deslocamento das popula¢des do centro do Rio de Janeiro para
localidades mais afastadas foi apenas geografico, pois os costumes e ca-
racteristicas das pessoas que ali moravam continuaram, independente
de sua transferéncia para a Praca Onze. O modo de vida dos individuos
permaneceu o mesmo, apenas readequado a nova moradia. Como Wirth
demonstra:

A urbanizagdo ja ndo denota meramente o processo pelo qual
as pessoas sdo atraidas a uma localidade intitulada cidade e in-
corporadas em seu sistema de vida. Ela se refere também aque-
la acentuagao cumulativa das caracteristicas que distinguem o

modo de vida associado com o crescimento das cidades... (WIR-

TH, 1979, P. 93)

A maijor representa¢ao do samba carioca se dava nas ruas do Rio de
Janeiro, no carnaval, quando inumeras escolas de samba e blocos carnava-
lescos tomavam conta do espago urbano da cidade para a manifestagio de
suas tradi¢des. Segundo Jacobs (2007), as “ruas constituem as principais
paisagens da cidade’, e é nelas que o samba se declara.

Uma adaptagdo da populagao ao novo modo de vida foi a “sede mo-
vel” criada por Paulo Benjamin de Oliveira, o Paulo da Portela, em resposta
ao tempo despendido entre o centro da cidade (local de trabalho da maior
parte da populagao) e Oswaldo Cruz (a partir de entao, local de moradia).
Com mais dois companheiros, Antdnio Rufino dos Reis e Antonio Caeta-
no da Silva, fundaram o Conjunto Carnavalesco de Oswaldo Cruz em me-
ados dos anos de 1920. Como nao tinham uma sede para ensaiar, o trem
da Central do Brasil a Oswaldo Cruz foi a primeira “quadra” do conjunto,
constituindo um dos embrides da futura escola de samba Portela, uma das
mais tradicionais do carnaval do Rio de Janeiro (SILVA; MACIEL, 1996).

A partir da consolida¢do do samba nestes bairros mais afastados do
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centro da cidade e tendo apresentado crescente representagdo nas escolas
de samba, que se tornam grémios recreativos, o maior expoente da iden-
tidade do Rio de Janeiro, o samba, se torna o marginal aceito, ascendendo
as elites dominantes da cidade (B1spo, 2009).

A malandragem aceita é incorporada no personagem Z¢é Carioca,
criado em 1940 por Walt Disney, inspirado no sambista Paulo da Portela,
que fazia parte dos esfor¢os dos Estados Unidos para reunir aliados du-
rante a Segunda Guerra Mundial, de 1939 a 1945. Com isso, percebe-se a
projecao que a cidade do Rio de Janeiro ganha no exterior e como estes es-
trangeiros veem o Brasil. Foi a partir da criagao do Z¢é Carioca que o Brasil
“entrou na Orbita cultural dos Estados Unidos” (D’ARAUJO, 2000, P. 39).

O malandro, personagem intrinseco a imagem do samba, é remode-

lado e reconstruido no governo de Vargas.

O malandro legendario e prestigiado, espécie de anti-heroi que
povoava as composi¢des da década de 30, é substituido e conti-
nuado na década de 40 pela figura ambigua do ‘malandro rege-
nerado, sempre as voltas com a policia, falante, problematico, de-
fensivo, dizendo-se trabalhador honesto, mas sempre carregando
os estigmas e emblemas da malandragem. (MATOS, 1982, P. 14

APUD BISPO, 2009)

Essa questao ¢é explicada pelo fato de que o Estado estabelecia a uti-
lizagdo da carteira de trabalho como forma de identificagdo. O trabalho,
no projeto de Vargas, deveria se tornar uma forma de avaliagao do valor
social individual.

Lugar de memaéria: o Museu do Fado e o Centro Cultural Cartola

Da memdria dos contos e dos cantos, do real e do
imagindrio, do individual e do coletivo, renasce o

passado. (ANDRADE, 2008, P. 570).

O conceito de memdria e o seu funcionamento vém sendo temas de
estudos da filosofia, da antropologia e da histéria ha muito tempo. As cién-
cias sociais a utilizam com frequéncia em seu campo de analise, principal-
mente envolvendo os conceitos de retencio, esquecimento, selecdo. Neste
caso, a memoria individual é relacionada a um determinado meio social
com o objetivo de compreendé-lo e estuda-lo.

A memdria vem se modificando e se adequando a diferentes fungoes
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e a sua importancia em culturas diversas ao longo dos tempos. O enfra-
quecimento dos lagos e da socializacao na sociedade moderna é crescente,
tornando as relagdes e as lembrancas cada vez mais liquidas. Jelin (2001)
constata uma explosdo da memoria no mundo ocidental contemporaneo,
constituindo uma cultura de memoria.

Esta “explosion” de la memoria en el mundo occidental contem-
poraneo llega a constituir una “cultura de la memoria” (HUYSSEN,
2000) que coexiste y se refuerza con la valoracion de lo efimero,
el ritmo rapido, la fragilidad y transitoriedad de los hechos de la
vida. Las personas, los grupos familiares, las comunidades y las
naciones narran sus pasados, para si mismos y para otros y otras,
que parecen estar dispuestas/os a visitar esos pasados, a escuchar
y mirar sus iconos y rastros, a preguntar e indagar. Esta “cultura
de la memoria” es en parte una respuesta a reacion al cambio ra-
pido y a una vida sin anclajes o raices. La memoria tiene entonces
un papel altamente significativo, como mecanismo cultural para
fortalecer el sentido de pertencia a grupos o comunidades. (JELIN,

2001, P. 9)

Em muitos casos, deixamos de encarar a realidade como ela realmen-
te é e passamos a compreendé-la a partir de fatos advindos da memoria.
Andrade (2008) afirma que a memoria age como um elo que interpreta
o passado, tomado pela forma oral e fotografica do acontecido. A lingua-
gem aparece como importante instrumento memorialistico. Os romanos a
entendiam como processo fundamental para constituir a retérica, que é a
arte de usar a linguagem para transmitir de forma eficaz um determinado
conteudo. Os gregos transformaram a memdria em deusa (LE GOFF, 1997)
que, através da poesia, possibilitava a lembranga do passado para assim
chegar aos gregos mortais.

Ambos os géneros analisados neste artigo sdo originarios de séculos
passados, tendo seus conhecimentos transmitidos através da memoria —
escrita, falada e em lugares de memoria. Em Lisboa, o fado encontra no
Largo do Chafariz de Dentro, nas proximidades do Jardim do Tabaco, o seu
museu, local onde estdo reunidos fatores que contribuem para a conserva-
¢do e continuagao do género para o tempo futuro. E importante ressaltar
que a memdria ali acolhida nao significa verdade e unidade de informagao.
Como anteriormente mencionado, os trabalhos de memoria passam por
selecdes, esquecimentos e siléncios.

O samba na cidade do Rio de Janeiro esta representado no Centro
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Cultural Cartola, que é um centro de referéncia e de pesquisa sobre o géne-
ro, sendo um “pontdo de memoria do samba carioca™, localizado na Rua
Visconde de Niterdi, na Comunidade da Mangueira, considerado um bair-
ro tradicional de samba.

Com uma década de histdria de preservagio do fado, a institui¢ao
celebra:

o valor excepcional do Fado como simbolo identificador da Cida-
de de Lisboa, o seu enraizamento profundo na tradigdo e historia
cultural do Pais, o seu papel na afirmagio da identidade cultural e
a sua importancia como fonte de inspira¢io e de troca intercultu-

ral entre povos e comunidades'®.

O Museu integra, além de sua exposi¢do permanente, uma vasta do-
cumenta¢do ¢ um centro de formacgao musical. A conservagdo da memoria
e das tradigdes para geracdes futuras ¢ agregada ao fato de que nelas a
continuagdo do fado em si sera difundida, por eles mesmos. Nora (1993)
afirma que “Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que
ndo ha memoria espontanea” e os lugares de memoria existem para que ela
seja produzida.

A memoria se articula conforme o grupo a qual esta inserida e as re-
lagdes sociais nele presentes. Fendmenos como as censuras também cons-
tituem instrumentos capazes de modificar e articular a memoria, muitas
vezes, recriando-a. O fado e o samba tém em sua trajetdria historica fatores
politicos repressores. Brasil e Portugal sofreram com regimes politicos de
excecdo e, concomitante a eles, 6rgdos de censura. No Brasil, o DIP (De-
partamento de Imprensa e Propaganda) tinha o poder de escolher o que
seria apreciado pela populacdo e o que seria escondido por tras de um sis-
tema altamente forte e repressor. Segundo Calabre (2002), “criou-se uma
politica de valorizacdo e elaboracdo de estratégias para o setor cultural que
extrapolavam os niveis puramente politicos”.

A imprensa também tem papel importante na manutencdo da memo-
ria. O canal televisivo e radiofonico portugués RTP Memoria'! “pretende
enriquecer a vida das pessoas com programas e servigos, que educam e
entretém, fazendo um convite a reflexao e a apreciagdo de acontecimentos
¢ momentos passados, a luz de uma memoria fresca”'?.

Os lugares de memdoria possuem a caracteristica — material, simbolica
e funcional — que tem por objetivo sensibilizar as pessoas que por la pro-
curam maijor conhecimento e recordagdes de um tempo que passou e que

precisa, para elas, ser rememorado. Um lugar de memoria sé se constitui

® Definicao do site do Centro

Cultural Cartola.

19 Disponivel em <www.
museudofado.egeac.pt>.
Acessado em 10 de junho

de 2010

UIRTP - Rédio e Televisdo de

Portugal.

12Descrigdo na pagin

a

da rede social Facebook:
<http://www.facebook.com/

rtpmemoria?v=wall>.
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quando hd o investimento em uma aura simbdlica, ndo apenas em um am-
biente para abrigar arquivos. A funcionalidade destes lugares requer um
envolvimento do expectador e do que esta sendo exposto. Nos dias atuais
a evolugdo das tecnologias proporciona uma interatividade muito grande
com as obras em exposi¢do de museus, casas-museu e outros centros de
memoria, mesmo que estas sejam audiovisuais, como o caso do samba e
do fado. No Museu Fado, por exemplo, podemos percorrer todo seu acer-
vo com um headphone e, através de uma legenda numeérica, encontramos
explicagdes e historias narradas — muitas vezes por vozes conhecidas — de
cada sala, cada objeto e cada detalhe que encontramos.

Indumentaria, instrumentos musicais e obras de arte que retratam es-
tes géneros também fazem parte das exposi¢des, permanentes ou nao, e
contribuem para que possamos conhecer com maior profundidade e, por
uma perspectiva das artes, o fado e o samba.

Nora (1993) propde que a razdo principal de constituir um lugar de
memoria é o de se parar no tempo, “bloquear o esquecimento, fixar um
estado de coisas, imortalizar a morte”. Tanto o fado quanto o samba ainda
realizam as suas manifestagdes no espago urbano das cidades. O Carna-
val carioca, concebido anualmente, juntamente com a Festa do Fado lis-
boeta, que se encontra em sua sétima edi¢ao, constituem dois tipos destas
representacdes. O Museu do Fado e o Centro Cultural Cartola, além de
preservarem a memdria, incentivam a continuagdo das praticas musicais,
académicas e artisticas com politicas sociais que tém por objetivo incenti-
var esta continuidade e também funcionam como centros de formacao de
uma nova geragao que sera o personagem principal de conservagao desta

memoria.
Consideracoes finais

As cidades mondtonas, inertes, contém, na verdade,

as sementes de sua propria destruicdo e um pouco

mais. Mas as cidades vivas, diversificadas e intensas

contém as sementes de sua propria regeneragdo, com

energia de sobra para os problemas e as necessidades

de fora delas. (JACOBS, 2007, p. 499)

O que se buscou ao longo deste artigo foi apresentar um panorama

das cidades do Rio de Janeiro e de Lisboa e como o samba e o fado estio

intimamente relacionados a elas, como eles interagem entre si utilizando-

se do espago urbano para manter vivas as suas tradigdes, memorias e suas
transformacoes.
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Por mais que no Rio de Janeiro o “bota-abaixo” de Pereira Passos te-
nha tentado extirpar o samba de sua regido central, o que ocorreu foi uma
modificagdo em algumas relagdes entre samba e espago urbano. O estilo
musical passa a ser “cultuado” em localidades afastadas do centro da cida-
de como Madureira, Oswaldo Cruz e Mangueira. Porém, na Pedra do Sal,
localizada no centro da cidade, ainda encontramos rodas de samba tradi-
cionais.

O fraco movimento urbanistico na regido central de Lisboa mante-
ve o fado presente na vida social e quotidiana da popula¢ao. Houve um
recrudescimento do fado a partir dos anos de 1990 e nos anos seguintesa .

A Revolugdo dos Cravos

Revolugao dos Cravos" até finais de 1980 o fado esteve praticamente redu- i o nome dado ao golpe de
zido & sua expressdo minima popular, em constante julgamento de ser ou  Estado militar que derrubo,

sem derramamento de sangue
ndo fascista. A partir deste momento, iniciou-se um movimento de “venda” ¢ gande resistencia, as forcas
do fado com uma imagem “new wave’, transformando-o em um produto  [6ais ao regime ditatoria
“vendavel” e “exportavel’, e também turistico, movimentando tascas, espe- s
taculos e restaurantes.

Ambos os géneros apresentam pontos convergentes ao longo de sua
histéria. A forma de governo de cada pais em um determinado tempo na
histéria constitui uma dessas semelhangas. O fado e o samba foram apro-
priados por governos ditatoriais, de Salazar e Getulio Vargas, ora utilizados
como propaganda dos regimes e ora rigidamente reprimidos.

Alguns personagens também tiveram papel relevante na construgao
destes géneros. No fado, Amalia Rodrigues foi o simbolo maior de repre-
sentacao e exportacdo para o mundo. Ela realizou digressdes em varios pa-
ises e era uma das poucas pessoas que tinham entrada e saida livre em Por-
tugal durante a ditadura. Com o fim do regime, foi acusada de ser favoravel
ao governo, sendo altamente criticada. Amalia ultrapassou fronteiras com
sua musica, tornando-se uma das artistas mais conhecidas de sua época.

O reconhecimento e identificagdo do povo portugués a seu trabalho
e a sua pessoa devia-se ao fato de que, antes de ser a diva do fado, era uma
simples vendedora de frutas nas ruas de Lisboa. Este é um dos motivos
para o regime se utilizar de sua pessoa para ganhar as ruas. Ela conseguiu
entrecruzar a tradi¢ao popular do fado com sua ambigao de grande canto-
ra, sendo a precursora do fado moderno e a primeira artista a cantar novas
letras e a modificar poemas ja existentes.

Por fim, podemos conceber ambas as cidades como “cidades vivas,
diversificadas e intensas”, contendo “as sementes de sua prdpria regenera-
¢d0” (JACOBS, 2007), constituindo na memoria e, em todos os instrumentos
nela investidos, uma ferramenta extremamente importante nessa regenera-
¢do, criagdo e recriagdo. Nem sempre mudancgas fisicas sdo necessarias para
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dar mais vida a cidade. Cantadeiras de fado pelas ruelas de Alfama rumo
as casas de fado onde trabalham e sambistas pelas ruas do Centro do Rio
déo a tonica perfeita as cidades que encantam a todos que nelas residem e
a visitantes que nela passeiam.
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Resumo

Trabalharemos aqui com a ideia de abordar o cinema como objeto de pesquisa e ndo como
uma metodologia a ser apropriada pela etnologia ou etnografia. Interessa-nos, sobretudo,
traté-lo por meio de duas perspectivas: fazer um relato nosso de como nele é construido o
enredo e os conflitos sociais, e a outra é analisar a sua repercussao perante a sociedade, a
maneira pela qual as pessoas interpretaram a representacao que ele faz de uma situacao
recorrente na sociedade brasileira. Esse paper tratara exclusivamente deste segundo mo-
mento, o da andlise da repercusséo do filme - no qual o filme ndo nos interessa tanto em
si, mas sim, na tentativa de nos apropriarmos da andlise da sua repercussao para imergir no
imagindrio popular sobre a violéncia.

Palavras-chave:

Cinema; antropologia hermenéutica; violéncia

Abstract

We will work here with the idea of approaching the film as a research object, not as a metho-
dology to be appropriate by ethnology or ethnography. Interests us, above all, treat it on two
different perspectives: analyze how does the film builds the social conflicts, and the other
is to analyze its consequences for society, the way people interpreted the representation
as recurring situation in Brazilian society. This paper will discuss only this second step, the
analysis of the impact of the film - on which the film does not interest us so much in itself
but, in an attempt to appropriate analysis of its impact to immerse in the popular imagina-
tion about the violence.

Key words:

Movies; hermeneutic anthropology; violence
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creditamos na possibilidade de, segundo os ganhos da antro-
pologia de Clifford Geertz, considerarmos o cinema como
um “modelo de e um modelo para’, estando de pleno acordo
com as contribui¢des tedricas de Edgard Morin e de Massi-
mo Canevacci no que diz respeito a uma antropologia do cinema. Fala-
mos aqui em considerar a ida ao cinema como um ritual, no qual estamos
imersos em outro processo de percep¢ao que ndo o mesmo da realidade
cotidiana. Aceitamos o jogo. “Quando la estamos, estamos fora do tempo
e do espago. Estamos em um lugar para entrar em imersdo em algo que
¢ absolutamente diferente do mundo do qual saimos e no qual vivemos”
(MENEZES, 1996, P. 86).
Queremos, além de tratar a ida ao cinema como um ritual, ver o fil-
me como um mito sobre e na propria sociedade ocidental. Um mito que, a
partir da maneira como é lido pelos espectadores, pode criar certos “mo-
delos para a realidade”, ou seja, cria certas disposi¢des nos espectadores.
Guiados por este aparato, propomo-nos as seguintes questdes: Como
entender a repercussao deste filme? O que sua repercussao nos diz sobre
a sociedade brasileira? Qual a visao do brasileiro sobre a legalidade? O
que explica esta opinido recorrente no Brasil de que Direitos Humanos
tenham uma conotagdo pejorativa, denotando, para muitos, direitos de
bandidos? Qual a razdo de ser deste apoio a praticas antidemocraticas que
se espalha por diferentes classes sociais?

Arcahouco tedrico para a analise

Pensavamos em trabalhar a repercussdo do filme Tropa de Elite a
partir de grupos de opinido quanto a violéncia policial, com base na ti-
pificagdo feita por Luiz Eduardo Soares e Leandro Piquet sobre os quatro
tipos de percepgdo diante da violéncia policial (SOARES & CARNEIRO, P.
1996). Pode-se claramente verificar na analise da repercussdo do filme
a predominéancia daquilo que estes autores chamam de “tipo despético,
que “se caracteriza sobretudo por propor “solu¢des’, em niveis os mais va-
riados, que desprezam mediagdes institucionais ou legais (...). O discurso
despotico é aquele que ainda ndo se acostumou a dominagao burocratico-
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legal” (SOARES & CARNEIRO, 1996, P. 36-7).!

Entretanto, ao longo do trabalho, tomamos contato com a dimensao
polifonica do conhecimento social. Acreditamos que a multiplicacao de
vozes gera ganhos fundamentais para o encaminhamento deste trabalho,
por valorizar as impressoes de diversos atores sociais sobre os aconteci-
mentos, demonstrando suas opinides particulares e visaio de mundo, nas
quais se fazem presentes ambiguidades e contradigdes. Tal empreitada
torna desnecessaria uma classificagao dos discursos em grupos estanques,
ou seja, ndo nos obriga a criar conceitos, uma tentativa positivista de con-
gelar a infinita fluidez do social em algo estanque, limitado, “que fixa e
organiza conforme conceitos rigidos” (ADORNO, 2008, P. 72).

“Para um sociélogo [ousemos dizer também para um antropologo]
ndo existe algo como a verdade, na medida em que tudo é condicionado
por interesses sociais” (idem, p. 63). E caminhando nesta dire¢io de multi-
plicagao das perspectivas de andlise social que esta pesquisa se direciona.

O objeto adquire uma progressiva configura¢do adequada a sua
verdade na medida em que os pontos de observagio e explicacio
se multiplicam: observadores que podem estar em tensdo, con-
tradi¢do ou indiferentes entre si. O método da pesquisa antropo-
légica é polifonico porque multiplica os sentidos das observacoes

e os estilos das representagdes. (CANEVACCI, 1996, P. 42)

Que analise é essa: Foucault, Geertz e Taussig na internet?

Uma analise que leve em conta o arcabougo de Foucault deve se pre-
ocupar com as disputas entre os discursos: o campo milimetricamente
batalhado na tentativa de estabelecimento da verdade, do qual poder e
conhecimento tornam-se elementos indissociaveis.

Tentaremos adaptar esta maneira de andlise de discursos que segue
a tradicdo foucaultiana para o virtual. Para tanto, nos valeremos do tra-
balho de Christine Hine sobre etnografias on-line, focando, sobretudo,
no debate acerca da autenticidade daquele discurso veiculado na internet.
Interessa-nos constatar de que maneira “o discurso nao é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagao, mas aquilo por
que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT,
1996, P. 10); ou seja, uma luta pela verdade.

Se ao utilizar a dimensao polifonica do conhecimento social ganha-
mos muito em considerar as lutas travadas entre os discursos pelo estabe-
lecimento de uma interpretacdo verdadeira do filme e da “realidade” da

!Néo podemos deixar de co-
mentar a grande recorréncia
de respostas marcadas pelo
“clamor para que se gene-
ralizassem posturas desse
tipo, apresentadas como 0
“linico’ jeito de se devolver

a paz a cidades com alta
criminalidade e conflito como
0 Rio de Janeiro” (MENEZES,
2009, p. 289).
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violéncia, de Geertz retiramos a possibilidade de, ouvindo os discursos,
encontrar coisas que estao abaixo da superficie, dessa maneira aproximan-
do o oficio do antropdlogo com o do psicanalista (cf. Kuper). Neste paper
estara mais patente esta abordagem interpretativista dos discursos sociais.

Teremos como suporte a seguinte idéia que Taussig utiliza quando
trabalha a violéncia e a reificagdo do discurso com seus efeitos reais du-
rante a extracdo da borracha na regidao Colombiana do Putumayo:

A realidade transpirava através dos poros da descri¢do e, por
meio dessa transpiragio, reafirmava o sentido da descri¢édo (...)
[ou seja] a magia da mimese se encontra na transformagéo pela
qual a realidade passa quando se descreve sua imagem. (TAUSSIG,

1983, P. 138-139)

Neste sentido, reais ou nao, as imagens construidas sobre o selvagem
do Putumayo compeliam os colonizadores a cometerem atrocidades. Re-
ais ou nao, o medo, a inseguranga, a imagem dos criminosos, a experién-
cia do crime, a fala do crime, compeliam os cidadaos a se enclausurarem,
a construirem muros e grades de protegao para se cercar:

As narrativas cotidianas, comentarios, conversas e até mesmo
brincadeiras e piadas que tém o crime como tema contrapdem-se
ao medo e a experiéncia de ser uma vitima do crime e, a0 mesmo

tempo, fazem o medo proliferar. (CALDEIRA, 2000, P. 9)

O que tentaremos explorar aqui é outro efeito dessa fala do crime:
o apoio real a truculéncia policial. N6os nos valeremos também da idéia
de catarse, que “ao provocar a piedade e o horror do espectador, a tragé-
dia contribuiria para a purificacao destes mesmos sentimentos (...) prazer
com a representac¢do da violéncia” (HIKIJI, 1998, P. 6).

De Foucault retiramos sua proposta de tratar discursos como um
jogo estratégico. O fildsofo ressalta que a linguagem obedece a regula-
ridades internas, muito embora isso ndo signifique considerar discursos
apenas por seu aspecto linguistico, mas “como jogos (garmes), jogos estra-
tégicos, de agdo e de reagdo, de pergunta e de resposta, de dominagédo e de
esquiva, como também de luta” (FOUCAULT, 2000, P. 9).

Em nosso caso especifico, queremos compreender como essa luta
pela verdade estabelecida ao longo dos discursos se da no plano do virtu-
al. A base disso é considerar as interagdes que ocorrem durante os debates
na Internet como um espa¢o, um ciberespago onde a luta é travada e no
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qual ocorrem interagdes eminentemente sociais. Hine chama a atengéo
para o fortalecimento da ideia de comunidade uma vez que nao se trata de
pronunciamentos isolados, mas sim discussdes em andamento.

Foucault fala ainda em considerar a oposi¢do “verdadeiro-falso”
como importante sistema de exclusao: “sao sustentadas por todo um siste-
ma de institui¢des que as impdem e reconduzem; enfim, que nao se exer-
cem sem pressao, nem sem ao menos uma parte de violéncia” (idem, p.
14). Separacio entre verdadeiro e falso ndo é arbitraria, mas violenta. Esta
verdade estruturada sobre um suporte institucional exerce uma presséo,
um poder coercitivo sobre os demais discursos.

Autenticidade online/offline

Detenhamo-nos brevemente na questao da autenticidade, das fron-
teiras entre real e virtual. Quais sdo as implicagdes da internet para a au-
tenticidade e autoridade? Ha certa realidade e identidade dos autores?

Parece comum pensar, quando se fala em etnografia on-line, que a pro-
babilidade de os informantes falsearem suas expressdes para o etnografo se
torna maior na internet do que na “vida real”. Dessa maneira, seria proble-
matico tirar conclusdes da vida “real” dos participantes a partir de suas ex-
periéncias on-line. Colocar a problematica dessa maneira ja tem um grande
pressuposto, que ¢ uma nog¢do muito especifica, e Ocidental, daquilo que
¢ uma pessoa: “autenticidade, nessa formulagao, significa correspondéncia
entre a identidade performada em interagdes com o etnégrafo e aquelas per-
formadas em outros lugares tanto online como oft-line” (HINE, 2000, P. 49).

A “soluc¢do” encontrada para esta questdo — e que é de suma impor-
tancia para nossa andlise -, é pensar a identidade como multipla e frag-
mentada. Lembremos de Goffman quando define representagdo como a
“atividade de um individuo que se passa num periodo caracterizado por
sua presenca continua diante de um grupo particular de observadores e
que tem sobre estes alguma influéncia” (GOFFMAN, 2009, P. 29) e fachada
como o “equipamento expressivo de tipo padronizado intencional ou in-
conscientemente empregado pelo individuo durante sua representagdo”
(idem, p. 29). Acreditamos ser muito frutifero considerar a maneira como
as pessoas interagem na internet como uma fachada especifica que ¢ utili-
zada para uma, entre tantas outras, representagdes que fazemos em nossa
vida cotidiana.

Hine conclui, ao afirmar que “o informante’ é uma performance par-
cial antes que uma identidade total” (HINE, 2000, P. 49). Assim, acredi-
tamos ser muito vantajoso considerar estes textos, antes de serem vistos
como reais ou nao, “como material etnografico que nos fala sobre o enten-
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dimento que seus autores tém da realidade na qual vivem” (idem, p. 51).

Analisando a repercussao do filme
Identificagio

Parece existir uma recorrente identificagdo entre os espectadores e
Capitao Nascimento: “Ah. na minha opnido eh logico que ele eh um he-
roi...! soh q um heroi com defeitos humanos...(...) poxaaa...serd q ningm
cansa do msmo estilo de heroi de sempre: O minininhu bonzinhu q naum
fala palavrao nao bate nao olha de cara feiaa e vive num mundo azul bebe?!
O_o0” (frases da internauta Camila). Damos maior embasamento tedrico
para esta nossa andlise ao considerar que:

a construcdo dos grupos sociais do filme vai apontando para a
constru¢ao de um personagem com o qual o publico em geral
possa ter mais empatia, pois, diferentemente do que se poderia
pressupor pelo senso comum, de um policial herdi que é em tudo
diferente de todos, o que o filme vai mostrando, e isso é o essen-
cial, é que atitudes como aquelas que toma Nascimento, e que ndo
sdo nada herdicas, poderiam sair, ndo de pessoas absolutamente
distintas de todas, mas, e ai significativamente, de pessoas que po-
deriam ser quaisquer umas e em qualquer lugar (...) o filme ressal-
ta de maneira indelével as caracteristicas comuns de Nascimento,
as caracteristicas que genericamente podem ser encontradas em

todas as pessoas (MENEZES, 2009, P. 289).

“Nascimento é simplesmente o que o povo quer ver, pode ser con-
siderado um Herdi” (frase de internauta denominado Dinho). Esta fala é
muito importante para a analise que aqui queremos fazer, uma vez que é
o reconhecimento de um espectador daquilo que constitui uma de nos-
sas hipoteses e que encontra grande recorréncia nos discursos analisados.
Acreditamos que ha uma identificacdo entre os espectadores e Nascimen-
to devido a possibilidade de este fazer na fic¢do coisas que o espectador
ndo pode fazer na realidade.

Para dar mais consisténcia tedrica ao nosso argumento, baseamo-nos
em Morin, quando fala das necessidades do imagindrio que o cinema in-
tenta responder

aquelas que a vida prética ndo pode satisfazer (...) necessidade de
fugirmos a nds proprios, isto é, de nos perdermos algures, de es-

quecermos os nossos limites, de melhor participarmos no mun-
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do... ou seja, no fim de contas, fugirmo-nos para nos reencontrar-

mos (MORIN, 1997, P. 134).

Ou como nos fala Menezes, o cinema ¢ “uma criagdo do imagindrio
para o imagindrio e ndo, como quer o pensamento singelo, uma reconstru-
¢30 de uma realidade exterior qualquer (...) o cinema nao fala diretamente
do real, ndo é uma reprodugdo mais que perfeita deste real, é sim uma
construgdo a partir dele e que dele se distingue” (MENEZES, 1996, P. 89).

Essa idéia que tentamos defender fica patente no seguinte didlogo:
“(...) aqui em casa todos assistimos. O que todos comentaram ¢é simples:
Policia é policia, ladrao ¢ ladrao! Chega de inverter os papéis! Ladrao bom
¢ ladrdo morto!” (frase de internauta identificado como Alexandre Tho-
mas). Diogo (outro internauta) responde “Alexandre Thomas, Vc tem co-
ragem de matar alguem?” (Diogo respondendo a Alexandre Thomas).

Essa frase constitui um excelente exemplo daquilo que muitos dos
interlocutores nos falam. Parece existir uma defesa da truculéncia policial,
mas muito mais no plano do discurso que em atitudes concretas. Vemos,
porém, isso como o cerne de nossa analise: acreditamos que a defesa a uma
policia “mais dura” feita num plano “virtual’, abstraido da realidade mais
imediata, possui muitos efeitos muito “reais” sobre o cotidiano.

Da mesma maneira que Caldeira e Taussig veem nos discursos feitos
sobre o crime algo que os exacerbam em termos ficcionais, mas que tém
efeitos bem reais, tentamos utilizar em nossa analise 0 mesmo raciocinio.
Taussig, por exemplo, se recusa a separar realidade de ilusao, afirmando a
necessidade de manter a interdependéncia mutua entre verdade e ilusdo,
mito e realidade: “ouvir essas histdrias [sobre a violéncia no Putumayo, ou,
no nosso caso, o filme] ndo como ficgdo ou sinais disfarcados da verdade,
mas como algo real” (TAUSSIG, 1983, P. 87). Consideramos esta uma formu-
lagdo essencial para a analise que estamos fazendo da repercussao do filme:
arealidade e o discurso cinematograficos (entendidos como mito) sao indis-
sociaveis — estabelecem rela¢oes de alimentacdo mutua e interdependéncia.

E neste sentido que consideramos que o filme possui um poder catér-
tico sobre o espectador. Mencionemos a defini¢do de catarse realizada por
dois eminentes psicanalistas contemporaneos para que o leitor verifique se
nossa interpretagao é plausivel:

palavra grega utilizada por Aristdteles para designar o processo
de purgacdo ou eliminagio das paixdes que se produz no especta-
dor quando, no teatro, ele assiste a representacdo de uma tragédia

(ROUDINESCO & PLON, 2001, P. 106).
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No cinema, o espectador projeta problemas de seu mundo real na
tela, vislumbrando uma resolugao simplificada daquilo que na vida real
aparece como muito mais complexo. Pensemos também junto com Ca-
nevacci, quando fala no filme como “o modo como essa civilizagdo [oci-
dental] busca negar seus horrores apresentando-os como entertainment”
(CANEVACCI, 1990, P. 33, GRIFOS DO AUTOR).

Fala do crime

Pudemos verificar, ao longo dos debates que acompanhamos, a re-
corréncia de certos elementos daquilo que Teresa Caldeira denomina fala
do crime. Dois elementos puderam ser vistos com grande recorréncia. O
primeiro se refere a “elaboracdo de pares de oposicao dbvios oferecidos
pelo universo do crime, o mais comum deles sendo o do bem contra o
mal” (CALDEIRA, 2000, P. 28). Podemos verificar este elemento na seguinte
frase de um interlocutor chamado Daniel: “gostei mt mariana, bandido se
trata desse jeito mesmo, pressao, qnd esse safados pegam pessoas de bem,
pais de familia eles nao tem piedade, entao nao devemos ter piedade des-
ses caras nao!!” (internauta Daniel respondendo a mensagem de Mariana,
outra internauta).

Outro elemento constitutivo da fala do crime seria tratar criminosos
como sujos, habitantes de locais onde ha doengas, perigosos, pobres, mo-
ralmente inferiores. Esta afirmagdo de Caldeira tem clara inspira¢do no
trabalho de Mary Douglas, Pureza e Perigo, e, em ultima instancia, desu-
maniza criminosos, chegando ao ponto de negar-lhes Direitos Humanos.

Vejamos recorréncias dessas ideias nas seguintes falas:

“eu naoo taxaria ele de heroi.. pke heroi pra mim eah akele ke sal-
va uma vida.. ou protege.. eu taxaria ele de desetentizador.. sim-
plesmente elimina os vermes. =]” (internauta chamado Fernando,
falando se considera ou niao o Capitido Nascimento, protagonista

do filme, um heréi).

Mas outra internauta responde quanto a indecisao de Fernando, afir-
mando:

“heroi sim! u.u Meo... um cara que arrisca sua propriaa vidah por
um bem geraal da comunidadih... eh uq plo amor?? somentih
um exterminador de vermes? eu num preciso de mta coragem
pra pisar numa barata...ou matar uma aranha =//” (resposta de

Camila a frase de Fernando).
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Além de exemplificar a desumanizagdo dos criminosos, essa frase re-
vela algo de extrema relevancia para nossa hipétese geral: o apoio as atitu-
des do BOPE se da pela possibilidade de ver na fic¢do aquilo que, na vida
real, talvez desejariamos fazer e ndo temos meios/coragem.

A desumanizagdo dos criminosos chega a tal ponto que foi extrema-
mente comum encontrar formula¢des como as que se seguem:

“tsctsctsctsc... morro de pena... tortura: crime previsto nos direi-

tos humanos. e bandido é humano?” (internauta Gisela).

A violéncia policial como um mal necessdrio

Existe, segundo Caldeira, um discurso disperso pelo corpo social que
considera a violéncia policial como algo ruim, mas que ocorre devido a
situagdo geral do pais. Neste quadro, apesar de muitas vezes o interlocutor
se colocar moralmente contra a violéncia, o arbitrio da policia surge como
um “mal necessario’, seja para obter informacdes ou para deter a crimina-
lidade. Senao vejamos algumas falas relevantes:

Nao deveria ser assim, mas ja que deixamos chegar a esse ponto,
porque todos participamos da construgdo dessa violéncia, que é
uma bola de neve, entdo o BOPE usa os meios necessarios sim,
(...) mas esse é o preco, o preco da nossa ignorancia e falta de co-

Ik

ragem! Capitdo Nascimento é um HEROI!” (internauta chamada

Camila)

Frente a comentarios de outro interlocutor (Fabiano), que denuncia a
utilizagdo de métodos arbitrarios pela policia, Barbara (outra internauta)
ridiculariza suas opinides: “Fabiano, e vc quer combater o crime como?
Com balas de caramelo??” (interlocutora chamada Barbara). Aqui se de-
fende a busca dos fins (obten¢do de informagdes no caso especifico do
filme) em detrimento dos métodos utilizados (tortura e esculacho). Tal
argumento é pronunciado no sentido de reivindicar-se a lei como “veiculo
de imposigao autoritaria da ordem, numa palavra de puni¢ao” (ADORNO,
1998, P. 32), e ndo a lei como garantia de direitos.

Outra internauta, considerando o Capitao Nascimento um heroi, co-
loca a questdo de outra maneira:

“ele usa alguns métodos desumanos, mas quando ele esta lidando com

traficantes, em plena favela, que outros métodos ele pode usar?!(...)”
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(Mariana, interlocutora, justificando seu apoio as a¢goes do BOPE).

Embora quando se esteja falando da tortura se pense na sua finalida-
de como a obtenc¢ao de informagdes, Taussig nos lembra da sua fungao de
controle da populagdo: “objetivando a fantasia no discurso do outro. E cla-
ro que o desejo do torturador ¢ prosaico. Ele quer adquirir informagao (...)
[mas] existe também a necessidade de controlar populacdes numerosas,
classes sociais inteiras e até mesmo nagdes, através da elaboracao cultural
do medo” (TAUSSIG, 1983, P. 30).

“Modelo para a” realidade: violéncia se combate com violéncia

Ao considerarmos o filme como um mito, elemento constitutivo da-
quilo que Caldeira denomina a fala do crime, interessa-nos desbravar as
formas pelas quais as interpretagoes feitas acerca do filme podem gerar
efeitos “reais”. Na proxima fala, temos um exemplo interessante de uma
opinido que perpassa as discussoes: que a policia, tal como representada
no filme Tropa de Elite, ¢ um modelo de corporagio policial a ser seguida.
Desta forma, o filme esta funcionando como um modelo para se pensar (e
agir na) a realidade. “O cara ¢ um HEROIL... Sinceramente eu acho o CAPI-
TAO NASCIMENTO um HERO], o desejo dele era acabar com as coisas
ruins. Se todos os policiais foce com ele as coisas seriam bem diferentes do
q sao.” (Dalia, internauta pronunciando-se sobre o filme).

Em diversas passagens ao longo do debate podemos ver a crenga de
que a melhor maneira de se combater a violéncia é pela violéncia. Para
estas pessoas, a possibilidade de que o combate da violéncia gere mais vio-
léncia ndo aparece como viavel. Nao identificam a violéncia policial como
um dos fatores geradores e catalisadores da situagdo de extrema violéncia
nas favelas cariocas, como o faz Zaluar. Esta antropdloga aponta para uma
frase comum pronunciada pelos meninos do mundo do crime que entre-
vistara: “quem faz o bandido é a policia” (ZALUAR, 1995, P. 254). Nesse am-
biente, a policia é vista com desconfianga, medo e bajulacao, estabelecendo
certas relagdes com o mundo do crime e uma série de reciprocidades e
favores com jovens que os faz recorrerem aos criminosos.

Existem, porém, alguns interlocutores que durante o didlogo?se posi-
cionam de maneira critica a esta idéia de que a policia deve ser truculenta.
Na préxima citagdo, outro interlocutor, Carlos, levanta um tema importan-
te na discussao: talvez o abuso dos direitos humanos e truculéncia policial
ndo estejam sendo as formas mais eficazes de combater a criminalidade,
podendo inclusive aumentd-la. “Nascimento representa uma mentalidade
atrasada e fascistéide que acredita que violar os direitos humanos ajuda a
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sanar o crime. Se fosse assim, o Rio seria a melhor cidade do mundo dado a
policia violenta e fascista que nés temos que sempre escolhe preto, pobre e
favelado pra ser revistado e esculachado. Quero ver ter culhdo pra prender
bandido filho de papai. Com pobre ¢ facil, rs”. (Carlos, internauta se posi-
cionando contra a posigdo majoritaria de louvores a violéncia policial)
Poderiamos relacionar este seu comentario com algumas reflexdes
da literatura sobre o assunto. Caldeira chama a ateng¢do sobre o fato de
que frente a deslegitimagao do judicidrio “o que estd sendo reforgado é
a violéncia, a ilegalidade e a tendéncia de se ignorar o sistema judiciario
na resolucdo de conflitos (...) a policia é parte do problema da violéncia”
(CALDEIRA, 2000, P. 135). A violéncia policial tem sido praticada pela poli-
cia, com impunidade e significativa legitimidade perante a populagao: “O
resultado é um ciclo de vingang¢a privada e ilegal que provoca a difusao e a
proliferacdo da violéncia. (...) Em vez de agirem contra ela, as institui¢cdes
da ordem apenas contribuem para o aumento da violéncia” (idem, p. 137).
A tultima frase do comentario de Carlos ecoa em uma ideia critica de
certo modo dispersa pelo corpo social que encontra amparo tedrico na
literatura. Falamos aqui do tema teorizado por DaMatta e Kant de Lima
de que no Brasil existiriam duas justicas, duas maneiras de se lidar com a
ilegalidade, dependendo de quem é aquele que comete a infragéo:

com as camadas de menos status ou menos bem relacionadas da
populac¢io, quanto os procedimentos capciosos e escusos, com as
chamadas mais bem relacionadas, tudo em nome do bem-estar

da sociedade como um todo. (KANT DE LIMA, 1996, P. 174)

“A raiz do problema”

“E simples: Quem manda no soldado ¢ o comandante; Quem man-
da no comandante é o Governo; Quem manda no Governo sdo os poli-
ticos; Politicos sao corruptos; Entao?” (Diogo, internauta com posicdes
bem criticas quanto a postura do BOPE e da truculéncia policial em geral).
Embora se refira @ maneira como aqueles que ingressam no crime veem
a impunidade dos ricos, esta passagem de Zaluar parece oportuna para
compreensao desta fala especifica:

os efeitos [da corrupg¢io e da impunidade na politica] sdo muito
mais graves pois contaminam todo o corpo social, perverten-
do-o. O conhecimento da impunidade destes crimes praticados

pelas classes privilegiadas ou, mais grave ainda, pelos dirigentes
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da nagéo, gera a desconfian¢a nio s6 na justi¢a, mas na propria

ordem social. (ZALUAR, 1985, P. 72)

O filme, a midia e a violéncia

“O assunto mais interessante sobre o filme! Pra mim ¢é esse surto fa-
cistoide na populagao, principalmente entre os jovens. Oq vcs acham sobre
isso?” (Diogo, novamente, pronunciando-se de maneira critica agora com
relagdo a recep¢do que o filme teve). Diogo faz referéncia aqui a um dos
efeitos que consideramos possiveis de serem analisados a partir da relagdo
entre fic¢ao e realidade. A partir da interpretagdo do filme, podemos ver
um efeito semelhante a critica feita aos meios de comunicagaio:

criticados por seus efeitos mididticos que se expressam em sem-
pre mais e mais dramatizacdo, intensificando o circulo cerra-
do: maior medo, maior inseguranga; maior inseguranga, maior

medo. (ADORNO, 2000, P. 136)

“Quem ndo deve ndo teme™

E de se perguntar o que faz com que exista toda uma opinido dispersa
pelos debates de que a policia s6 tortura criminosos, ndo cometendo enga-
nos. Talvez esta impressao suscitada pelo filme decorra do fato de que:

Nascimento persegue e tortura para conseguir informagoes que
levem ao paradeiro do traficante, mas com o “cuidado” de nunca
torturar alguém que possa nao ter cometido algum crime. Ou
seja, no enredo do filme é quase como se ele s6 torturasse quem
no limite “merecesse”. Se aqui se funda um lenitivo simbolico
para que uma grande parte do publico sinta empatia por esse per-
sonagem complexo que una humanizagio mais profunda com a

bestialidade mais legitimada. (MENEZES, 2009, P. 289)

Conclusao

Consideramos contrario a nossa perspectiva interpretativista fazer
uma conclusio acerca do mundo social. Isso nao significa que nossa abor-
dagem nao tenha uma ambicdo explicativa com relagdo a esse complexo
fendmeno social que é a questdo da violéncia na sociedade brasileira con-
temporanea. Faremos nossa explicagdo em trés diferentes niveis de abstra-

¢d0: macro, meso e microssociologicos. Por questdo de recorte, teremos
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como eixo central: como explicar essa recorréncia de opinides que veem
na maneira violenta como a policia lida com a criminalidade no filme um
modelo a ser seguido pela policia na “realidade™?

Em O novo paradigma da violéncia, Wieviorka defende que a violén-
cia ndo tem lugar no mundo contemporaneo como forma de solucionar
conflitos: é mal visto alguém defender publicamente solugdes violentas.
Entretanto, quando pensamos mais especificamente no Brasil, a tese de
Wieviorka parece encontrar certas dificuldades para se manter. O que nos
remete diretamente ao questionamento de Caldeira:

Embora a violagdo dos direitos humanos seja comum no mun-
do contemporéneo, opor-se aos direitos humanos e concebé-los
como algo ruim, mesmo reprovavel, no contexto de uma demo-

cracia politica é algo Gnico. (CALDEIRA, 2000, P. 344)

Nesse sentido, cabe explicar as razdes dessa especificidade a que se
refere Caldeira - sendo este o nivel mais macro de nossa analise. Resumi-
damente, podemos falar que nossa resposta girard em torno de dois eixos
centrais. O primeiro se refere ao proprio fendmeno de expansao de direi-
tos na sociedade brasileira. Frente a sua restri¢ao para um grupo bem deli-
mitado em termos de classe - a justica como privilégio dos ricos — muitos
cidaddos se perguntam: “se a maioria ndo tem seus direitos respeitados,
por que os criminosos deveriam ter esse privilégio?” (idem, p. 349).

Parece que aqui predomina aquilo que Caldeira considera uma pers-
pectiva de punic¢ao relacionada com a vinganga e do corpo como local da
dor e instrumento de puni¢io, em detrimento de uma visdo de punigdo
baseada na lei, na justica e no sistema judiciério. E neste sentido que Cal-
deira desenvolve a nogao do corpo incircunscrito, “como um locus de puni-
¢do, justica e exemplo no Brasil (...) a naturalidade com que os brasileiros
veem a aplicacdo da dor com objetivos corretivos é consistente com outras
percepg¢oes do corpo” (idem, p. 370).

Hé uma relagdo entre a pena de morte e a tortura com uma fungéo
pedagdgica: é como se mulheres, criangas ou bandidos fossem pessoas
com racionalidade inferior, com capacidade apenas para compreender
um tipo de linguagem, a da violéncia. Para defender esta ideia, Caldeira
faz um estudo mais abrangente sobre o lugar do corpo na sociedade bra-
sileira. Mas para o que nos interessa aqui, consideramos que tais explica-
¢Oes sejam suficientes para um nivel macrossocioldgico.

No nivel meso, valemo-nos de um ponto essencial na teoria de Alba
Zaluar que é o da “estigmatizagao territorial”. Nao deixando de comparti-
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lhar certos elementos com a ja referida fala do crime, esse ponto especifico
do trabalho de Zaluar nos ajuda a compreender muito bem a ideia de
que exista uma opinido recorrente que interprete a truculéncia policial
tal como exibida no filme como um modelo a ser seguido pela policia em
suas praticas cotidianas.

Sua antropologia busca interpretar uma situagao na qual, de repente,
a classe trabalhadora carioca se deparou: imersa num cenario de guerra.
Dentre os elementos que levanta (e talvez o mais importante seja pensar a
inexisténcia de uma correlagdo entre criminalidade e pobreza) esta a ma-
neira como as oportunidades de empregos para jovens recém-ingressos
no mercado de trabalho desaparecem caso se saiba de sua origem como
morador da favela. E a partir desse mesmo preconceito, cremos nés, de
ver no jovem favelado um bandido em potencial, que devemos entender a
maneira como certas falas de internautas interpretam o filme.

Ver as favelas como lugares sujos, perigosos, antros da bandidagem
esta diretamente relacionado com a maneira como a policia lida com estas
comunidades e com o fechar de portas do mercado para eles.

Trabalhamos com a idéia de que ha uma policia para os pobres e
uma policia para os ricos (...). Durante a pesquisa que eu fiz em
trés bairros no Rio de Janeiro as respostas dadas pelos policiais
confirmaram inteiramente isso. Em Copacabana eles disseram

“Aqui a gente ndo pode bater”. (ZALUAR, 2003, P. 43)

Esse tipo de procedimento sé se sustenta porque existem dispersos
pelo corpo social pensamentos como aqueles dos internautas que aqui
analisamos, que identificam na policia violenta um meio de solucionar os
problemas da sociedade violenta.

Por fim, nossa explicagdo no nivel mais microssocioldgico consiste
em fazer um apanhado daquilo que esta disperso pelo texto. Nossa ideia
central é de que a fala do crime, na qual se inclui o filme, tem a possibili-
dade de gerar efeitos concretos sobre a sociedade: a circulagiao de ideias
sobre os criminosos, a criminalidade, o crime e seu combate podem ge-
rar um processo de segregagdo concreto em uma cidade (CE. CALDEIRA,
2000), mas podem também gerar mais praticas arbitrarias por parte da
policia com relagao a criminosos ou membros da classe trabalhadora.

Acreditamos que o medo com relagdo a violéncia tenha efeitos que
exacerbem o proprio fendmeno da violéncia. Dai nossa crenga de que a
partir da analise das falas acima podemos compreender esse complexo
fendmeno. Entre suas diversas instancias, e tendo como ponto de partida
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colocar essas falas em correlacao com os elementos da fala do crime, res-
saltamos ao longo do texto a identificagdo de alguns espectadores com o
protagonista do filme, Capitao Nascimento; a ideia da violéncia policial
como um mal necessario, frente a impossibilidade de resolver a questao
da criminalidade de outra maneira; a perspectiva de combater a violéncia
com violéncia; a perspectiva de que a policia s tortura/mata aqueles “que
merecem’; o papel da midia; e o enraizamento do problema da segurancga
publica em uma instancia maior, a corrup¢ao politica brasileira.

Queremos, por fim, compartilhar com os leitores a nossa expectati-
va quanto a relevancia desse estudo. Aparentemente um assunto trivial,
a maneira como a midia (e aqui incluimos o cinema) reproduz imagens
sobre a violéncia é parte constitutiva do proprio fendmeno da violéncia
(Cr. RONDELLI). Acreditamos ter demonstrado, ao longo do paper, de que
maneira um filme e a andlise de sua repercussido podem ser “bons para
pensar” a sociedade (brasileira).
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Escola de Comunicagao — ECO

Programa de Pés-Graduacao em Comunicacao (PPGCOM)

QOUTORADO

Andréa Frassetti Escobar
A qualidade da informacdo na midia all news e o papel dos intelectuais

Anna Carolina Cabral de Andrade da Matta Machado
Os sentidos de Mothern na tela da televisao

Bruno Roherto Campanella
Perspectivas do cotidiano: um estudo sobre fas do programa Big Brother Brasil

Cecilia Maria da Costa Leite
Reality shows de intervencao corporal: midia, corpo e tecnologia na atualidade

Gabriela Santos Alves
O imaginario fotografico de Monteiro Lobato

Lucia Maria Marcellino de Santa Cruz
Entretelas: jornalismo, pobreza e responsabilidade social na TV

Marcio de Souza Castilho
Patrimonio dos proprios jornalistas: o Prémio Esso, a identidade profissional e as relagoes
entre imprensa e Estado (1964-1978)

Monica Machado Cardoso
Consumo e politizagdo: discursos publicitarios e novas formas de engajamento juvenil

@ESTRADO

Alevi Ferreira de Sa Junior
Desvirtuar o poder, virtualizar a imagem: biopolitica, fabulagdo, dissenso e video

Bruno Fernando Santos de Castro
Um herdi de dois séculos: imprensa humoristica e a manha de Aparicio Torelly (1926-
1932)

CGarla Marques Pimenta
Do radicalismo ideolégico ao pragmatismo Pés-Moderno: discursos sobre juventude e po-
litica 40 anos apds maio de 68

Carlos Roberto Calenti Trindade
Relagdes de poder e produgdo de subjetividades nas midias colaborativas: um estudo do
site Overmundo

Fernanda Pereira Ferreira Ribeiro
Comunicagdo do oprimido: movimentos populares midiaticos nas favelas do Rio de Janeiro

Frederico Dalton de Moraes
Contemplar e assistir: diferencia¢des e encontros

Gabriela de Resende Nora Pacheco
O curioso caso do jornalismo impresso: consideragdes sobre tempo e jornalismo na era
digital
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Juliana Cardoso Franco
Eu sou uma imagem - Praticas autorreferentes no cinema: as estéticas de si

Marcelo Carvalho da Silva
Quais os planos que tens para ti, Cinema? Uma investigagdo deleuzeana sobre a natureza
das imagens e dos signos cinematograficos

Marianna de Araujo e Silva
O Pos-modernismo e a cultura das favelas

Mauricio Augusto Pimentel Liesen Nascimento
Comunicar, verbo intransitivo: ensaio para uma comunica¢ao estética

Michele Pucarelli
Os tempos das imagens de Godard e Klein

Pedro Aguiar Lopes de Abreu
Sistemas internacionais de informagdo Sul-Sul: do pool ndo alinhado a comunica¢ao em
redes

Rosane Rosa Lopes
Comunicagio de risco e riscos da incomunica¢ao

Thais Continentino Blank
Imagens do Brasil nos cinemas alemaes: os cinejornais sobre o Brasil de 1934 a 1941

Tiago Monteiro Velasco
Onde estdo os Pop Stars? a coexisténcia dos idolos de massa e de nicho na musica pop con-
temporanea

Tonia Marta Barhosa de Macedo
O discurso da diversidade: entre a legitimagdo dominante e a apropriagdo pelos sujeitos no
trabalho

Escola de Servigo Social — ESS

Programa de Pés-Graduacao em Servigo Social (PPGSS)

QOUTORADO

Cesar de Miranda e Lemos
Registros de papel branco: a presenga indigena, relagdes interétnicas e suas representagdes
no Rio de Janeiro do Império a Republica

Cleier Marconsin
Cerco aos direitos trabalhistas e crise do movimento sindical no Brasil contemporaneo

Esther Luiza de Souza Lemos
Servico Social e assisténcia social no Brasil contemporineo: de uma fetichizagio a outra?

Henrique André Ramos Wellen
Para a critica da “economia solidaria”

Katia Iris Marro
A rebelido dos que “sobram™: reflexdes sobre a organizagao dos trabalhadores desempregados
e 0s mecanismos socio-assistenciais de contrainsurgéncia na Argentina contemporanea
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Maria Raimunda Penha Soares
“Decifra-me ou te devoro™: elementos para analise da cria¢ao de um “campo especial” de
necessidades mercantis na contemporaneidade a partir do fetiche da mercadoria

Omari Ludovico Martins
O projeto ético-politico do Servigo Social: um processo de construgdo e diregdo social da
vertente inten¢do de ruptura

Rita de Cassia Cavalcante Lima
Uma histéria das drogas e do seu proibicionismo transnacional: relagdes Brasil-Estados
Unidos e os organismos internacionais

Telma Lilia Mariasch
As lutas por verdade e justi¢a na Argentina contemporanea: uma cartografia

Valéria dos Santos Noronha Miranda
A conexao da gestdo com a politica nacional de humanizagao da satde: a experiéncia de-
senvolvida no Hospital Municipal Odilon Behrens/Belo Horizonte-MG

@ESTRADO

Rline Possa Silva
O perfil do mercado de trabalho do assistente social no estado do Rio de Janeiro.

Barhara Goes Palhares
A cidade como espetaculo urbano: um estudo a partir do caso do Morro da Providéncia

Charles Toniolo de Sousa
Interpretagdes tedrico-conceituais sobre violéncia e “questao social”: entre o dever e o ser

Christiane dos Passos Guimaraes
A mascara do suas: desvendando a politica nacional da assisténcia social

Danielle Cardozo Paz
O conhecimento tedrico e o conhecimento instrumental no Servigo Social: as diferentes
concepgoes de teoria e de pratica presentes na profissao

Danielle Silva da Horta
A trajetéria histdrica da organizagdo politco-sindical dos assistentes sociais do estado do
Rio de Janeiro

Danielle Taha Costa
O papel politico das ONGs brasileiras no capitalismo contemporaneo

Elaine Martins Moreira
O assentamento Ireno Alves dos Santos no contexto da reforma agraria no Brasil: qual re-
forma hoje?

Fernanda Kilduff
« . . . ~ . . A » r1e
A criminalizagao da pobreza no marco do capitalismo contemporaneo”: uma analise sobre
as mudangas na politica criminal Argentina e seus rebatimentos para o Servigo Social no
ambito penal

Gleyce Figueiredo de Lima
Projeto profissional de ruptura: fundamentos e estratégias politicas

Marina Fernandes Bueno
Do Bolsa Familia a Biorenda: em busca de um novo horizonte
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Michelle Rodrigues de Moraes
O processo de assistencializagdo das politicas sociais e o Servico Social

Sonia Margarida Anselmo Figueiredo da Silva
Avangos e limites do Programa Bolsa Familia em Itaguai - R]

Tiago Coelho Fernandes
Plebéias batalhas: teoria critica e a¢ao politica dos povos originarios de Abya Yala

Faculdade de Educacao — FE

Programa de Pos-Graduacao em Educagao (PPGE)

GOUTORADO

Ana Maria Gomes de Almeida
Discursos sobre leitura entre professores do 6° ano do ensino fundamental: subsidios a for-
magao continuada e a constitui¢ao de espagos de letramento na escola

Elisa Prestes Massena
A histéria do curriculo da licenciatura em Quimica da UFR]J: tensdes, contradicoes e desa-
fios dos formadores de professores (1993-2005)

José Carlos Peixoto de Campos
Politicas de educacdo publica na cidade do Rio de Janeiro (1870-1930): relagdes entre o
publico e o privado na construcao da rede de escolas publicas

Jose Guilherme de Oliveira Freitas
No quadro: o tema diversidade sexual na escola, com foco na homossexualidade. Nas car-
teiras escolares: os professores

Marcia Rodrigues Ferreira Alves
Multiculturalismo e formagao de professores: um estudo das diretrizes curriculares nacio-
nais para o curso de Pedagogia

Marcio Fagundes Alves
A reconstrugao da identidade nacional na Era Vargas: praticas e rituais civicos e nacio-
nalistas impressos na cultura do Grupo Escolar José Rangel - Juiz de Fora/Minas Gerais
(1930-1945)

Renata Biscaia Raposo Barreto
Espacos e interfaces culturais para implantacao da educagao on-line: um dialogo entre os
impasses que emergem da introdugdo de novos paradigmas nas instituigdes de ensino su-
perior

Sandra Cordeiro de Melo
Inclusido em educagdo: um estudo sobre as percepgdes de professores da rede estadual de
Ensino Fundamental do Rio de Janeiro, sobre praticas pedagégicas de inclusao, a partir de
um caso de autismo

@ESTRADO

Christina Holmes Brazil
O Programa Nacional Escola de Gestores em foco: um estudo de caso sobre culturas, poli-

REVISTA DO CFCH
Ano 1 « N° 2« Dez/2010



ticas e praticas de inclusdo em educagao

Elizabeth Orofino Lucio
Tecendo os fios da rede: o programa pré-letramento e a tutoria da formagao continuada de
professores alfabetizadores da educagdo basica - R]

Felipe Rocha dos Santos
Os clubes escolares do Rio de Janeiro: alternativa de ampliagao da jornada escolar

Humberto Silva de Lima
O processo de aprendizagem da justi¢a como virtude perfeita no ensino médio

Janaina Pires Garcia

Reflexdes sobre curriculo e linguagem a partir de uma experiéncia da escola de cinema no
CAP-UFR]

Lillian Auguste Bruns Carneiro

A professora primaria e as operagdes de valoriza¢ao/desvalorizagdo profissional nos anos
1920-1930

Luiz Felipe de Carvalho
Educagao e Unidade Nacional no Estado Novo: o congresso de brasilidade (1941)

Marcela Brandao Cunha
Fatores de protecao as experiéncias de violéncia e vitimiza¢ao de jovens: a influéncia do
clima escolar

Priscila Monteiro Correa
O letramento do professor em formagao inicial e o futuro professor como agente de letra-
mento

Reginaldo Scheuermann Costa
O Centro de Agoes Soliddrias na Maré (CEASM) e a nova pedagogia da hegemonia: tensoes
entre a militancia e o ethos empresarial

Shirleia Leandro da Silva
Formagao continuada de professores alfabetizadores: da conquista de espago na universida-
de ao uso de narrativas autobiograficas na formagao

Simone Xavier de Lima
Biblioteca ramal de Nova Iguagu: letramento e praticas leitoras

Thalita Maria Cristina Rosa Oliveira
A politica curricular de Histéria no Mercosul Educacional: investigando os discursos sobre
“identidade regional”

Instituto de Psicologia — IP

Programa de Pés-Graduacao em Teoria Psicanalitica (PPTP)

OOUTORADO

Rlessandra Monachesi Ribeiro
Da perversao a sublimagdo: algumas estratégias das artes visuais para a criagao de lugares
de subjetivacdo e presenca de obra nas bordas do corpo e do feminino
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Bianca Bergamo de Andrade Savietto
Drogadicgao na juventude contemporanea: a “intoxica¢ao” pelo outro

Christiane da Mota Zeitoune
A clinica psicanalitica do ato infracional: os impasses da sexua¢ao na adolescéncia

Ingrid de Mello Vorsatz
Antigona e o fundamento tragico da ética da psicanalise

Jorge de Figueiredo Forhes
Inconsciente e responsabilidade

@ESTRADO

Ana Beatriz Magalhaes da Rosa
Sintoma e satisfacdo em Freud

André Félix de Sousa
Dor, prazer e desprazer na obra freudiana

Antonio Carlos Rabelo Dalhone Jiinior
Experiéncia moral e responsabilidade: um estudo psicanalitico

Eduardo Ramalho Rotstein
Inconsciente e experiéncia analitica

Fernanda Passarelli Hamann
Violéncia, guerra e politica segundo o pensamento freudiano

Jiilia dos Santos Moura
Um estudo sobre a neurose em Freud

Julia Quaresma de Araujo
A estrutura do discurso do analista na linguagem

Marcelo Reno Arbex
As relagdes entre sintoma e cultura na psicanalise

Marisa Helena Cytryn Solberg
Adolescéncia: segundo tempo da constitui¢do do sujeito

Patricia Parahoni
Dor fisica crénica: uma reflexdo psicanalitica

Renata Viana Gomide
Sintoma histérico: sujeito e corpo em seu retorno do exilio

Programa de Pés-Graduagao em Psicossociologia de Comunidades e Ecologia Social (EICOS)

QOUTORADO

Eser Técio Pacheco
Percepc¢do ambiental como desvelamento do ethos embrionario

Julio Cesar de Almeida Nohre
As novas biotecnologias da reprodugéo e as redes de bioética em agao: cartografando con-
trovérsias
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@ESTRADO

Adriana de Freitas Pimentel
Metodologias do cotidiano na saude: a musicoterapia na sala de espera em uma unidade
basica

Edilaine Albertino de Moraes
Encontro na floresta... interpretando o ecoturismo sob a 6tica local na Reserva Extrativista
do Cozumba-Iracema (Acre-Brasil)

Eloise Silveira Botelho
Conflitos na gestao de parques: o caso do Conselho do Parque Estadual dos Trés Picos (R])

Frances Vivian Correa )
O Parque Nacional da Serra dos Orgaos: entendendo a dinamica do conflito na gestao

Gabriel de Sena Jardim
Mulheres postadas: representagdes do feminino em cartdes postais publicitarios (1900-
1950/2000-2008)

Liana Carvalho Riscado
Culto ao corpo: o significado da cirurgia estética entre mulheres jovens do Rio de Janeiro

Luiza Maria Abreu de Mattos
A avaliagao de agdes de educagao ambiental: um estudo exploratério no dmbito da gestao
publica sob uma perspectiva critica

Marcela Sigueira Farjalla

Participagdo no processo de gestao do PARNA da Restinga de Jurubatiba: possibilidades e
dificuldades

Patricia Carla de Almeida e Souza
Memdria oral e transmissdo de conhecimentos: a comunidade do Sapé, Niteroi, Rio de Ja-
neiro, na voz de mateiros, erveiros e cultivadores de plantas ornamentais da regiao

Roberta Leal Teixeira de Almeida
Cuidados infantis: sentidos atribuidos a guarda compartilhada

Programa de Pés-Graduacao em Psicologia (PPGP)

QOUTORADO

Andre Luiz dos Santos Pereira
Construgéo e avaliagao de um protocolo de tratamento cognitivo-comportamental para o
transtorno de ansiedade generalizada

Christian Sade Vasconcelos
Atengdo a si: da auto-observagdo a auto-produgio

Iracema Teixeira
Todo corpo tem relagao. Toda relagao tem corpo: um estudo sobre a formagio e manuten-
¢ao dos vinculos afetivo sexuais, sob a 6tica da psicologia formativa de Stanley Keleman

Lucia Maria Filgueiras da Silva Monteiro
O corpo como agente da cognicao de criangas cegas: uma questdo de experiéncia
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Marcelo Frederico Augusto dos Santos Veras
A loucura entre nos: a teoria lacaniana das psicoses e a satide mental

Maria Amelia Penido
Tratamento cognitivo-comportamental em grupo para fobia social: desenvolvimento e ava-
liagdo de uma proposta combinando teatro do oprimido e videofeedback

Maria Carmen Euler Torres
A crise de autoridade no contemporaneo e suas repercussdes na escola

Raphael Fischer Pecanha
Técnicas cognitivas e comportamentais na terapia de casal: uma interven¢do baseada em
evidéncias

@ESTRADO

Aline Bergmann de Carvalho
As incidéncias da psicanalise no hospital

Ana Lucia Pedrozo Martins
Tratamento cognitivo-comportamental do transtorno do estresse pos-traumatico em pa-
cientes resistentes a medicagdo

Ana Paula da Silva Magalhaes
Representagdes sociais da politica de cotas raciais segundo alunos do Ensino Médio de uma
escola estadual na cidade do Rio de Janeiro: aspectos interindividuais e intergrupais

Beatriz Corsino Perez
Os jovens na cidade: os impasses de uma “relagao ativa” com os diferentes no contemporéneo

Conceicao Firmina Seixas Silva
A participagdo de jovens no trabalho social: em busca de uma “politica sem rétulo”

Filipe Milagres Boechat
A heterogeneidade epistemoldgica da Psicologia Social

Gabriella Valle Dupim da Silva
A Psicanalise na cidade: implicagdes
Juliana Marcondes Pedrosa de Souza
Violéncia sexual na infdncia: uma proposta de estudo a partir da Psicanalise

Livia de Matos Chicayban
Stress e hipertensdo: treino de relaxamento e respiragao como método de intervenc¢ao

Marcia Regina Lima Costa
A familia, a crianca e a doenca: uma versao psicanalitica

Raguel Menezes Goncalves
Avaliacao da terapia cognitivo-comportamental em pacientes com TEPT através de para-
metros bioldgicos: uma revisao sistematica

Regina Ferreira Solano
Homens em busca do prazer e da liberdade: o grupo terapéutico no tratamento da ejacula-
¢ao precoce

Thiago Benedito Livramento Melicio
Mundos que a boca come: representagio e produgio de modos de ser na alteridade do capoeira
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Instituto de Filosofia e Ciencias Humanas — IFCS

Programa de Pos-Graduacao em Sociologia e Antropologia [PPGSA]

QOUTORADO

Alexandre Vieira Werneck
O invento de Adao: o papel do ato de dar uma desculpa na manuten¢ao das relagdes sociais

Andrea Lucia da Silva de Paiva
Os fios do trancado: um estudo antropologico sobre praticas e representagdes na Igreja
Nossa Senhora do Rosario e Sdo Benedito dos Homens Pretos no Rio de Janeiro

Anna Paula Vencato
Existimos pelo prazer de ser mulher: uma analise do Brazilian Crossdresser Club

Annelise Gaetano Fraga Fernandez
Do sertao carioca ao Parque Estadual da Pedra Branca: a constru¢ao social de uma unidade
de conservacao a luz das politicas ambientais fluminenses e da evolu¢ao urbana do Rio de
Janeiro

Luciane Soares da Silva
Funk para além da festa: um estudo sobre disputas simbolicas e praticas culturais na cidade
do Rio de Janeiro

Luzimar Paulo Pereira
Os giros do sagrado: em estudo etnografico sobre as folias em Urucuia-MG

Ronald Clay dos Santos Ericeira
A reconstru¢do do passado da Portela na rede mundial de computadores e nas rodas de
samba

Vera Lucia de Oliveira
“O corpo da TV": imagens entre os Guarani Mbya - Rio de Janeiro

@ESTRADO

Adriane Pereira Gouvea
Acesso e permanéncia nos cursos de graduagdo da UFR]: o Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas

Alberto Goyena da Silveira Soares
Memdrias de uma cidade paralela: o Rio antigo nas montagens de uma confraria

Ana Paula Perrota Franco
Movimento de preservagdo dos lagos: sociambientalismo em construgdo na varzea do
Amazonas

Geline Spinelli
Cavaleiros de Pirendpolis: etnografia de rito eqiiestre

Cesar Pinheiro Teixeira
A construgao social do “ex-bandido”: um estudo sécio-antropologico sobre sujei¢do crimi-
nal e pentecostalismo

Daniela Stocco Ferreira
“Paraiso Tropical™: interpreta¢ao de um pais através de uma cidade e uma novela
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Glauber Rabelo Matias
A utopia é de concreto: Darcy Ribeiro e a constru¢ao da UENF em Campos dos Goytacazes

Guilherme Afonso Mussane
A kunga n’kinga: oloobolo como foco das representagdes locais de mudanga social

Hailton Pinheiro de Souza Jinior
O lugar do progresso: familia, trabalho e sociabilidade em uma comunidade de produtores
de café do Cerrado mineiro

Jefferson Almeida Silva
Sociologia juridica e mudanga social em Evaristo de Moraes Filho

Luiz Augusto de Souza Carneiro de Campos
Entre dissensos e consensos: cientistas sociais e a controvérsia publica das cotas raciais no
Brasil

Mani Tebet Azevedo de Marins
Transgressoes ou reproducao? Discursos de homens e mulheres em profissdes alternativas
a0 seu geénero

Marcelo Adriano Martins
Duas trajetorias, um modernismo musical? Mario de Andrade e Renato Almeida

Marcus Vinicius Bandeira de Menezes
Competigdo paradigmatica na modernizagao capitalista envolvendo liberalismo e cienti-
ficismo: o problema de menores abandonados e delinquentes no Brasil da passagem do
século XIX para o XX

Maria Raguel Passos Lima
A face mestica da verdade: memdria, subjetividade e experiéncia de um escritor do século XX

Natasha Brusaferro Rigquelme Elbas Neri
“Tirando a cadeia dimenor™: a experiéncia da internagao e as narrativas de jovens em con-
flito com a lei no Rio de Janeiro

Paola Lins de Oliveira
<« » ’ . . ~ . .~ .
Desenhando com tergos” no espago publico: sacralizagdes na religido e na arte a partir de
uma controvérsia

Renata da Silva Montechiare Pires
Ensaiando a vida: um estudo etnografico sobre mundos artisticos e identidades sociais na
Baixada Fluminense

Ricardo Goncalves de Oliveira
“Desterceiriza¢ao” e a intensificacao do trabalho: idas e vindas da flexibilidade no setor
bancario estatal

Sabrina Galeno da Costa
Uma escola de luta: analise dos significados da educagdo em um estudo de drama social

Suzana Barroso de Mattos
Dois ensaios: projeto UNESCO de relagdes raciais e Renascenga Clube: clubes e associagoes
“negras” em dois momentos

Thais Danton Coelho
Conflitos, mediagdo e acordos: os castanheiros do Lago Ayapua e a Reserva de Desenvolvi-
mento Sustentavel Piagagu-Purus-AM
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Thais Nascimento Cordeiro
A festa de Sao Pedro em Ponta Grossa dos Fidalgos: apontamentos etnograficos sobre a
celebracao do santo pescador

Programa de Pos-Graduacao em Logica e Metafisica (PPGLM)

@ESTRADO

Germano Nogueira Prado
O escandalo do escandalo da filosofia transcendéncia e “refutacao do idealismo” em Hei-
degger

Leandro de Oliveira Pereira
Frege e o argumento modal

Lucas Leitao Silveira
Argumentos cosmoldgicos contra o principio de causalidade natural

Maria Cecilia de Cerqueira Barhosa
Abstracao e exclusdo na metafisica de Descartes

Programa de Pos-Graduacao em Histéria Social (PPGHS]

QOUTORADO

Ana Paula Pereira Costa
Armar escravos em minas colonial: potentados locais e suas praticas de reproducao social
na primeira metade do século XVIII, Vila Rica, 1711-1750

Claudio Beserra de Vasconcelos
A politica repressiva aplicada a militares ap6s o golpe de 1964

Juliana Bublitz
Forasteiros na floresta subtropical: uma histéria ambiental da coloniza¢ao européia no Rio
Grande do Sul

Marcelo Santos de Abreu
Os martires da causa paulista: culto aos mortos e usos politicos da Revolugido Constitucio-
nalista de 1932 (1932-1957)

Marilene Antunes Sant Anna
A imaginacao do castigo: discursos e praticas sobre a casa de corre¢ao do Rio de Janeiro

Rodrigo de Aguiar Amaral
Sob o paradigma da diferenca: estratégias de negociagdo, submissao e rebeldia entre elite e
subalternos no Rio de Janeiro e em Sao Tomé e Pincipe (c.1750-¢.1850)

@ESTRADO

Adelaide Cristina Brandao Barone
O discurso sobre o Golpe de 1964 e o regime militar: analise da revista A Defesa Nacional
(1990-2004)
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Aldilene Marinho Cesar
Imagens e praticas devocionais: a estigmatizagdo de Francisco de Assis na pintura ibero-
italiana dos séculos XV-XVI

Aline Cordeiro Gol
Embate e negociagao: o recrutamento da guarda nacional fluminense durante a Guerra do
Paraguai

Camila Correa e Silva de Freitas
Restauragdo portuguesa, astrologia, histdria das ciéncias, agdo intelectual

Carlos Henrique Volaro Caminha Mota
Sinais de soberania: leitura dos céus e agao politica na guerra da restauragdo portuguesa
(1640-1668)

Cinthia Marina Moreira da Rocha
“Que nos considerem loucos™ relagdes de poder e a construgao da Catedral de Sevilha no
século XV

Fernanda da Costa Monteiro Araujo
“Da solidariedade econdémica ao ativismo politico”: o caso Lucas Lopes

luri Azevedo Lapa E Silva
A ordem desejada e a desordem promovida: acordos, motins e mestigos na ocupagao da
Guiana Francesa (1809-1817)

Ivan Lima Gomes
O Brasil imaginado em quadrinhos na revista Pereré (1960-1964)

Kleiton de Sousa Moraes
O sertao descoberto aos olhos do progresso: a Inspetoria de Obras Contra as Secas (1909-
1918)

Lauro Allan Almeida Duvoisin
Organizados para a defesa dos interesses comuns: o processo de formagio e o papel politico
do sindicato arrozeiro do Rio Grande do Sul na crise da Primeira Republica (1926-1930)

Livia Nascimento Monteiro
Administrando o bem comum: os “homens bons” e a Camara de Sao Joao del Rei (1730-
1760)

Luiz Guilherme Scaldaferri Moreira
Navegar, lutar, pedir e... receber: o perfil e as concorréncias dos capitdes das fortalezas de
Santa Cruz e de Sao Jodo nas consultas ao Conselho Ultramarino, na segunda metade do
XVII, no Rio de Janeiro

Marcello José Gomes Loureiro
A gestdo no labirinto: circulagao de informag¢des no Império Ultramarino portugués, for-
magcao de interesses e a construcao da politica lusa para o Prata (1640-1705)

Paulo César Gomes Bezerra
A visdo da comunidade de informagdes sobre a atuacdo dos bispos catolicos na ditadura
militar brasileira (1970-1980)

Pedro Campos Franke
O oficio dos sabios: filosofia e agao na obra de Frei Antonio de Beja

Rachel Jaccoud Ribeiro Amaro
As Marias de Albrecht Diirer (1471-1528): praticas de devogao, praticas artisticas e o hu-
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manismo cristdo em Nuremberg

Rafael do Nascimento Souza Brasil
Um jornal que vale por um partido: O Semandrio (1956-1964)

Rodrigo Reis Maia

O futuro esta atras de nos: futurismo e modernidade na Russia e na Unido Soviética (1912-
1932)

Simone Cristina de Faria
Os “homens de ouro”: perfil, atuacao e redes dos cobradores dos quintos reais em Mariana
setecentista

Suellen Mayara Peres de Oliveira
A querela de Clio na Regido do Prata no Brasil: tensoes e didlogos da escrita da histdria nos
institutos histdricos e geograficos (1838-1852)

Programa de Pés-Graduagao em Historia Comparada (PPGHCI

@ESTRADO

Alessandra Serra Viegas
Discurso e formas narrativas sobre o belo corpo do her6i em Homero: a bela morte e a pre-
servacdo da vida numa perspectiva comparada

Alexandre Santos de Moraes
A palavra de quem canta: aedos e divindades nos periodos homérico e arcaico gregos

Antonio Garlos Higino da Silva
Os eleitos joaninos: a for¢a da preexisténcia de Jesus na tradigdo do discipulo amado

Danielle Kaeser Merola
Modelos femininos na sociedade visigoda do século VII: a normatizagdo do comportamen-
to sexual da virgem e da vitiva numa perspectiva comparada entre os ambitos religioso e
civil

Eduardo Hartz Oliveira

O planejamento de for¢a: um estudo sobre o seu pocisionamento na estrutura politico-
estratégica do estado brasileiro

Fernanda das Gragas Corréa

O projeto do submarino de propulsdo nuclear na visdo de seus protagonistas: uma analise
histérica de Geisel a Lula (1974-2009)

Francisco Eduardo Alves de Almeida
O poder maritimo sob o ponto de vista estratégico entre 1540 e 1945: uma comparagao
entre as concepgdes de Alfred Thayer Mahan (1840-1914) e Herbert William Richmond
(1871-1946)

Irina Aragao dos Santos
Joias de afeto: um catalogo de referéncias

Isabela Glaucia de Souza G Baptista
A construgao da imagem do uso da for¢a em interven¢des humanitarias no pés Guerra
Fria: um estudo comparativo da segunda e da terceira geracao de intervengoes
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Isabela Maria A G Buarque
A formagao recente do campo da danca (1980-1990): uma analise comparada da trajetoria
de duas companbhias cariocas

Kimon Speciale Barata Ferreira
Politica, cinema e propaganda: atos rituais de poder e a legislacao do nacional socialismo

Lair Amaro dos Santos Faria
Tradi¢oes orais e performaces comparadas nos evangelhos de Marcos e Q

Larissa Magalhaes Costa
Campanha nacional de alfabetiza¢ao de adultos: Paulo Freire em Guiné-Bissau

Leandro Duarte Montano
Para além de um vintém: didlogos politicos e agao popular na Corte Imperial (1870-1880)

Livia Vasconcelos Pereira Costa
O Direito a servi¢o dos donos do poder: a legislagdo anticomunista no 1° Governo Vargas

Marcelo Carreiro da Silva
A constru¢ao de uma comunidade de seguranga na América do Sul: a integragao em defesa
como estratégia de integracao regional

Mauro Benedito Guaraldo Secco
As organizagdes ndo-governamentais e o estado brasileiro: relevancia para a politica de
defesa nacional

Paulo Duarte Silva
Ciclo Pascal e normatizacdo liturgica no século VI: andlise comparativa dos casos de Arles
e Braga

Rafael Mattoso
Echos de resisténcia suburbana: uma analise comparativa das contradi¢des sdcio-espaciais
cariocas a partir das experiéncias dos moradores da Freguesia de Inhaima (1900-1903)

Rafael Pinheiro de Araujo
Por uma analise comparada entre os movimentos sociais na Bolivia e Venezuela e os par-
tidos politicos MAS (Movimento al Socialismo) e PSUV (Partido Socialista Unido de Ve-
nezuela)

Rodrigo da Silva Salgado
Entre a coroa e a espada: um estudo comparativo da figura guerreira de Afonso Henriques

Rudibert Kilian Junior
Cenarizagdo: a ferramenta essencial para uma estratégia efetiva

Silvia Barreiros dos Reis
Amor cortés e amor na corte: andlise comparada da Corte Portuguesa (Dom Dinis, 1279-
1325) e da Corte Japonesa (Era Heian, 794-1185) através do discurso lirico das cantigas de
amor e waka

Thiago Monteiro Bernardo
Sob o manto do morcego: uma andlise do imagindrio da ameaga nos EUA da Era Reagan
através do universo ficcional do Batman

Wellington Barhosa Nehias
A greve geral e a insurrei¢ao anarquista de 1918 no Rio de Janeiro: um resgate da atuagao
das associacoes de trabalhadores
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Programa de Pos-Graduacao em Filosofia (PPGF]

QOUTORADO

Alexandre da Silva Costa
Sobre a verdade e as opinides: o poema de Parménides e a incisdo entre ser e devir

Wagner Dalla Costa Félix
O comego da histdria: a consideragdo da historicidade no pensamento de Heidegger

@ESTRADO

Rafael Martins Rodrigues
Realismo moral naturalista: problemas semanticos
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nojrmfais diesplulbliilclaicialo

1. Apreciacao pelo Conselho Editorial

Os trabalhos inéditos enviados serdo apreciados pelo
Conselho Editorial (CE), que podera fazer uso de consultores
ad hoc, a critério. Os autores serdo notificados da aceitacao
ou recusa dos seus artigos.

Em caso de aceite de trabalhos que necessitem de
modificagdes pontuais, o CE entrara em contato com o autor,
devendo o trabalho ser reformulado no prazo méaximo de
20 dias.

2. Direitos autorais

A aprovacdo dos textos implica a cessao imediata
e sem Onus dos direitos de publicacdo nesta revista, que
tera exclusividade de publica-los em primeira mao. 0 au-
tor continuara a deter os direitos autorais para publicacoes
posteriores.

3. Apresentacao dos originais

0 autor deverd enviar o trabalho em arquivo digital,
em fonte Times New Roman, corpo 12, com entrelinha 1,5,
para os editores da Rewista po CFCH, através do e-mail:
revistadocfch@cfch.ufrj.br.

Artigos: textos com dimensao varidvel entre 10 e 20
paginas (21 a 35 mil caracteres com espaco), contendo
analise, reflexdo e conclusdo sobre temas académicos.
Titulos e subtitulos curtos. Notas de rodapé, apenas
as indispensaveis, observando a extensdo maxima de
3 (trés) linhas. Nao serdo aceitos anexos e glossarios.
Caso haja imagens, indicar no corpo do texto o local de
insercdo e envia-las em arquivo separado. As imagens
devem ser apresentadas em alta resolugao (300 DPIs -
em extensdo TIF), em cores (se for 0 caso) e com largura
minima de 15 cm (altura proporcional).

Resenhas: textos com dimensao variavel entre 3 e 5
paginas (4.200 a 7.000 mil caracteres com espaco),
contendo o registro e a critica de livros, teses e disserta-

coes etc. publicados recentemente.

Todos os originais devem ser encaminhados ja revisa-
dos e dentro das normas de publicacdo. No arquivo digital,
deverao constar os itens a seguir, respeitando-se a seguinte
ordem:

« Titulos em portugués, espanhol e inglés, nome do autor
acompanhado dos créditos académicos e profissionais
(maximo 5 linhas).

« Resumo em portugués e em inglés, com no maximo 900
caracteres com espaco. Palavras-chave em portugués, es-
panhol e em inglés (no minimo trés e no maximo cinco
palavras, separadas por ponto e virgula). As versdes em
espanhol e em inglés deverdo ser equivalentes ao texto
em portugués.

« Texto, observando as normas de referéncias para trabalhos
académicos apresentadas a seguir.

4, Citacoes

4.1.Areferéncia a autores deverd ser feita no corpo do texto,
somente mencionando o sobrenome, acrescido do ano
da obra.
Ex.: (ADORNO, 1982)

4.2. No caso de haver coincidéncia de datas de texto ou
obra, distinguir com letras, respeitando a ordem de en-

trada no artigo.
Ex.: (1915a, 1915b).
De acordo com Reeside (1927a) ou

1927b)

(REESIDE,

4.3. No caso de compilacdo de textos de um mesmo autor
em uma obra, colocar 0 ano do texto seguido do ano da

edicdo da obra utilizada.
Ex.: (SCHUDSON, 1992/1997)

(DREYFUSS, 1989, 1991, 1995)

4.4, No caso de obra de vérios autores, os sobrenomes des-
tes deverdo ser citados separados por ponto e virgula.
Ex.: (KATZ; LAZARSFELD, 1970)
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4.5. As citagbes de varias obras, de autores diversos, men-
cionadas simultaneamente, devem ser separadas por

ponto e virgula, em ordem alfabética.
Ex.: (FONSECA, 1995; PAIVA, 1997; SILVA,

1997)

4.6. Nas citacdes textuais, entre aspas, devera ser acrescida
a pagina.
Ex.: “s6 € possivel falar em socialismo quando as
pessoas detém o controle de sua propria ativida-
de e da alocacio de seus frutos para seus pro-

prios fins” (MESZAROS, 2007, p.68).

4.7. As citacdes diretas, no texto, de até trés linhas, devem
estar contidas entre aspas duplas. As aspas simples sao

utilizadas para indicar citacao no interior da citacao.
Ex.: Barbour (1971, p. 35) descreve: “O estudo da

morfologia dos terrenos [...] ativos [...]”

4.8.No caso de citaces textuais de artigos de revista ou jor-
nal, devera constar o titulo do artigo, 0 nome da revista
ou do jornal, a cidade, o nimero da péagina e a data de

publicacao.
Ex.: “Ascender socialmente e adquirir produtos
que simbolizassem o status alcan¢ado”. (Folha de

S. Paulo, p. 4, 2 abr. 1995).

4.9. As citagOes diretas, no texto, com mais de trés linhas,
devem ser destacadas com recuo de 4 cm da margem
esquerda, com letra menor que a do texto utilizado e
sem as aspas.

5. Referéncias

5.1. Devem vir em ordem alfabética, pelo dltimo sobrenome
do autor em caixa-alta.
Ex.: MARX, K. ...

5.2. Os itens devem obedecer a seguinte ordem:
5.2.1. Livro - Sobrenome em caixa-alta, iniciais do au-

tor, titulo em italico, cidade, editora, ano.
Ex.: GRAMSCI, A. Maquiavel, a politica e
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o Estado moderno. Rio de Janeiro: Civiliza-

¢do Brasileira, 1976.

5.2.2. Capitulo de livro - Sobrenome em caixa-alta, ini-
ciais do autor, titulo, seguido de ponto final e da
palavra In (seguida de dois-pontos) e o sobreno-
me do organizador ou coordenador ou editor em
caixa-alta, seguido das iniciais e (Org.) ou (Co-
ord.) ou (Ed.). Na sequéncia, entram o titulo do

livro em italico, a cidade, a editora, 0 ano.

Ex.: ROMANO, Giovanni. Imagens da
juventude na era moderna. In: LEVI, G;
SCHMIDT, J. (Org.). Histéria dos jovens
2:a época contemporéinea. Sdo Paulo: Com-

panhia das Letras, 1996. p. 7-16.

5.2.3. Artigo de revista - Sobrenome em caixa-alta, ini-
ciais do autor, titulo do artigo, nome da revista em
italico, cidade, volume (v), niimero (n.), paginas

(usar p. para singular e plural) e ano.

Ex.: SOARES, R. D. Ensino técnico no Bra-
sil: 90 anos das escolas técnicas federais.
Revista Universidade e Sociedade, Brasilia,

v. 18, n. 18, mar., p. 108-15, 1999.

5.2.4. Artigo de jornal - Sobrenome em caixa-alta, ini-
ciais do autor, nome da matéria, nome do jornal
em italico, local e data da publicacdo, secao,
caderno ou parte do jornal e paginas correspon-
dentes.

Ex.: NAVES, P. Lagos andinos ddo banho de
beleza. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 28 jun.
1999. Folha Turismo, Caderno 8, p. 13.

6. Referéncias de sites

6.1.Acrescentar, no final da referéncia, “Disponivel em:”, en-
dereco eletrdnico <entre brackes> e a data de acesso ao

documento, precedida da expressao: “Acesso em:”.
Ex.: LENIN, V. I. O que fazer para aprender o comu-

nismo? Disponivel em: http://www.marxists.org/portu-

gues/lenin/1920/10/05.htm. Acesso em: 16 fev. 2010.
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