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Resumo

Introducdo: A Terapia Ocupacional tem relevante contribuigdo técnico-profissional voltada para
a educagdo, com destaque para a Educagdo Especial. Doravante, advogo pela ampliagdo do escopo
de praticas/saberes da profissdo em fungdo dos problemas contemporaneos da escola publica, o
que exige olhar critico sobre os curriculos dos cursos de graduagdo. Objetivo: descrever o processo
de pesquisa para elaboragdo de um componente curricular de um curso de Terapia Ocupacional da
Regido Sul do Brasil, a partir do contato de estudantes com a realidade de duas escolas publicas
do municipio. Método: o paradigma desta pesquisa é o do pesquisador reflexivo, no qual tomo o
curriculo como objeto de estudo. Guiados pelos principios da pesquisa participante, os dados
empiricos foram levantados por estudantes, por meio da observagdo direta de intervengdes
terapéutico-ocupacionais, em duas escolas publicas municipais, uma de Educagéo Infantil outra
de Ensino Fundamental. As idas aos campos aconteceram semanalmente, ao longo de trés meses,
totalizando 54 horas de imersdo. Os achados foram registrados em diarios de campo e,
posteriormente, analisados com base em estudos socioculturais sobre infancia, juventude e escola.
Resultados: foram constatadas problematicas educacionais, relativas ao cuidar adultocéntrico e
civilizatério, ao brincar desenvolvimentista e a exclusdo no interior das escolas. Conclusdo:
proponho a inclusdo curricular de teorias que relacionem atividade humana e Educacdo; teorias do
brincar com foco na cultura infantil e na experiéncia; macro e microanalises disposicionalistas
aplicadas a vida escolar; e precarizacdo do trabalho docente, cidadania e educacdo emancipatoria.

Palavras-chave: Terapia Ocupacional. Educag&o. Ensino. Curriculo. Escola Publica

Abstract

Introduction: Occupational Therapy has a relevant academic and technical-professional
contribution focused on education, with emphasis on Special Education. From this, I advocate the
expansion of its scope of practices/knowledge considering contemporary problems in public
schools, which requires a critical look at curriculum. Objective: to describe the research process
and elaboration of a curricular component of an Occupational Therapy course in the southern region
of Brazil based on the contact of students with the reality of public schools. Method: the paradigm
of this research is the reflective researcher, so I take curriculum as an object of study. Guided by
the principles of participatory research, empirical data were collected by students through direct
observation of occupational-therapeutic interventions in two municipal public schools, one for
kindergarten and the other for elementary school. The trips to the fields took place weekly, over
three months, totaling 54 hours of immersion. The findings were recorded in field diaries and later
analyzed based on sociocultural studies on childhood, youth, and school. Results: it was found
educational issues related to adult-centric and civilizing care, the play and exclusion within schools.
Conclusions: I suggest the curricular relevance of theories associating human activity and
Education; theories of play focusing on children's culture and experience; dispositional macro and
microanalyses applied to school life; precariousness of teaching work, citizenship, and
emancipatory education.

Keywords: Occupational therapy. Education. Teaching. Curriculum. Public Education
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La Terapia Ocupacional tiene un aporte técnico-profesional relevante enfocado a
la educacién, con énfasis en la Educacion Especial. Abogo por la ampliacion de las
practicas/saberes de la profesion debido a los problemas contemporaneos de la escuela publica,
lo que exige una mirada critica a los curriculos de las carreras de grado. describir el
proceso de investigacién/elaboracion de un componente curricular de un curso de Terapia
Ocupacional de la region sur de Brasil desde el contacto de los alumnos con la realidad de dos
escuelas publicas del municipio. el paradigma de esta investigacion es el del investigador
reflexivo, en el que tomo como objeto de estudio el curriculo. Guiados por los principios de la
investigacion participativa, los datos empiricos fueron recolectados por los estudiantes a través de
la observacion directa de las intervenciones ocupacional-terapéuticas en dos escuelas publicas
municipales, un jardin de infantes y escuela primaria. Los viajes a los campos se realizaron
semanalmente, durante tres meses, totalizando 54 horas de inmersion. Los hallazgos fueron
registrados en diarios de campo y posteriormente analizados a partir de estudios socioculturales
sobre infancia, juventud y escuela. . Se encontraron problemas educativos
relacionados con el cuidado civilizador y centrado en el adulto, el juego y la exclusiéon dentro de
las escuelas. Sugiero la inclusidn curricular de teorias que relacionan actividad
humana a la Educacién; teorias culturales del juego y experiencia; macro y microanalisis
disposicionales aplicados a la vida escolar; precariedad del trabajo docente, ciudadania y educacion
emancipatoria.

Terapia Ocupacional. Educacion. Ensefianza. Curriculum. Escuela publica.

1. Introducgao

Inspirado pelo paradigma do professor reflexivo (Névoa, 2001), o objetivo desta pesquisa é narrar a
experimentacdo de ferramentas analiticas, oriundas do Campo da Educagdo, durante a fase de
reformulacdo da disciplina Terapia Ocupacional no Campo da Educac¢édo, do curso de Terapia Ocupacional
da Universidade Federal de Pelotas. Dentro deste paradigma, o professor é chamado a pensar, a refletir
sobre sua proépria pratica e elaborar estratégias baseadas em sua realidade, tendo, na realidade escolar,

seu objeto de pesquisa, de reflexdao e de analise.

Nesse sentido, selecionei contelidos tedricos do campo educacional, a titulo de hipéteses curriculares g,
a partir do encontro com as demandas da escola publica, pude inferir sobre a pertinéncia de alguns
conceitos, sugerir didlogos com a Terapia Ocupacional, além de eleger questdes empiricas que guiariam

futuras pesquisas e acdes extensionistas.

Quanto a estruturacdo do texto, na introducdo, apresento alguns temas que considerei fundamentais a
aproximagcao com o campo da educacao na primeira oferta da disciplina. Diferencio educacao de
educacdo escolar, deixando clara a matriz histdrico-cultural da qual as proposicGes tedricas da disciplina
iriam partir. Além disso, dois subtopicos foram abertos para contemplar os argumentos
macrossocioldgicos estruturalistas na critica ao reprodutivismo do mercado educacional, seguidos das
analises de menor escala, ajustadas a sociabilidade e ao cotidiano escolar. No segundo momento, aponto
o método usado para compreender as demandas e necessidades educacionais de duas instituigdes e, por

fim, algumas notas analiticas enriquecidas pelo debate multidisciplinar sobre educagao, escola e infancia.

Educacdo, atividade e a forma escolar
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E importante ter clareza que falar em Educagdo é sempre maior do que falar da instituicdo escolar.
Educacdo, segundo a Teoria da Atividade desenvolvida por Lev Vygotsky, Alexis Leontiev e continuadores
(Leontiev, 1978), diz respeito ao modo de apropriacdo da cultura e desenvolvimento de habilidades, por
meio do dominio de instrumentos disponiveis (coisas, objetos, pessoas e signos), que servem como

mediadores da acdo no mundo. A educacao é o processo de humanizacao, é aprendizagem social.

Depreende-se dai que as pessoas se educam em quaisquer espagos sociais, pelas trocas, pela mimese
cotidiana, pela comunicacao e pelo “manuseio” do mundo, como diria Vieira Pinto (Freitas, 2006).
Contudo, foi no século XVII, configurada pelas sociedades salariais, que a educagdao passou a ser
aprisionada pela forma escolar (Vincent et al., 2001). Segundo o historiador Marcos Cezar Freitas (2011),
falar da forma escolar implica em definir a escola como o local das atividades simultaneas, isto €, local
onde muitos se relinem para aprender ao mesmo tempo, o mesmo conteldo, para chegarem ao mesmo
objetivo e serem avaliados com a mesma expectativa. Inclusive, a mundializacdo da instituicao escolar
foi tributaria dessa forma educacional, sem a qual seria impossivel o acesso de massa aos bens culturais

acumulados ao longo da historia.

Paradoxalmente, é essa mesma forma escolar que inaugurou os ritmos homogéneos excludentes de
aprendizagem, posto que muitos sujeitos, evidentemente, ndo partilham do mesmo tempo de aprender.
Ora, as turmas de estudantes sdo criadas em fungdo da idade, indicador da fase de desenvolvimento e
premissa psicobioldgica de que todos os individuos estariam aptos as mesmas tarefas. Espera-se que,
ao longo de um ano letivo, acontega o jogo comparativo entre performances simultaneas de eficiéncia e
deficiéncia e, como efeito, significados como inteligéncia, deficiéncia, fracasso e atraso emergem das
relagdes escolares, pois, do ponto de vista antropoldgico, sao representacdes que sé existem em relacdo
ao ritmo das atividades preestabelecidas, ou seja, ndao podem ser vistas como qualidades per si. Sempre
fica a interrogacdo se, em se mudando a forma escolar e os parametros de avaliacdo, o contraste que

os praticantes da escola criam entre os lentos e rapidos no dominio formal deixaria de existir?

Existem inUmeras experiéncias educativas subversivas da forma escolar, mas, a despeito da
complexidade dos fazeres escolares, notamos ainda que muitos profissionais e pesquisadores insistem
em reduzir as chaves interpretativas da inclusdo aos atributos organicos (Freitas, 2011). No desafio da
“educagao para todos e todas”, pouco valeria interrogar as diferengas individuais, sejam elas
neuroldgicas, motoras, cognitivas, psicossociais, ou mesmo as adaptagoes razoaveis, se os profissionais
atuantes na educagdo continuarem tomando a escola como realidade natural e acabada para a qual os
estudantes devem ser adaptados. Trabalhar pela inclusdo escolar exige interrogar a histéria, a finalidade
da educacdo. Exige, também, enxergar nas escolas possiveis espagos para criagdo e singularidade em
relacdo as atividades aprisionadas em parametros etarios, ciclos e séries, desempenhos médios, bem

como sobre os modos de avaliar essas mesmas atividades.

Razdes do (in)sucesso escolar
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Grande parte das pesquisas educacionais brasileiras, iniciadas na década de 1970, foram tributarias dos
estudos criticos do papel da escola na reproducdo das desigualdades sociais, na esteira das proposigoes

de Bourdieu e Passeron (1975).

Para Bourdieu (2015), a escola é responsavel pela conservagao das hierarquias sociais. Suas pesquisas
falavam dos excluidos do interior, categoria representada pelos estudantes devidamente matriculados e
submetidos aos mecanismos internos a escola, rotulados pela marca do fracasso escolar, ou mesmo
desacreditados no futuro devido ao baixo valor simbdlico do diploma. A exclusdo, a partir dessa otica,
seria um fendémeno sutil e progressivo, constitutivo da democratizagdo do ensino francés. A escola
guestionada por Bourdieu, vista até entdo como instituigdo neutra e universal, revelava-se como agente
de exclusdo, ndo pela agdo consciente dos profissionais em relacdo as desvantagens culturais, nem
mesmo por culpa das familias, mas pelos mecanismos escolares de reproducdo da desigualdade,
silenciosos, capazes de naturalizar capacidades, enaltecer dons, escolher os mais aptos e definir destinos

marginais a classe popular.

No que tange a escolarizagdo, Bourdieu e Passeron (1975) observaram que o efeito de legitimacao,
provocado pela dissimulacao das bases sociais do (in)sucesso escolar, seria duplo: manifestar-se-ia tanto
em relagdo aos filhos das camadas dominantes quanto nas camadas populares. Os primeiros, pelo fato
de terem recebido sua heranga cultural desde muito cedo e, de modo difuso, teriam dificuldade de se
reconhecerem como herdeiros. Suas disposices, aptiddes culturais e linguisticas incorporadas desde
tenra idade pareceriam ser naturais, isto €, talentos ou habilidades inatas. O segundo grupo, por outro
lado, sendo incapaz de perceber o carater socioconstruido da cultura escolar, tenderia a atribuir suas
dificuldades escolares a suposta inferioridade que lhe seria inerente, definida em termos intelectuais
(falta de inteligéncia) ou morais (fragueza de vontade). Este sentimento de inadequacdo e menos-valia,
provocado pelo sistema educacional, chamado de violéncia simbdlica, acabaria por gerar, amiude,

progressiva exclusdo escolar.

A nocao de capital cultural foi importante para compreensdo daquela realidade, pois permitiu apreender
a relagdo entre o nivel sociocultural global da familia e o éxito escolar (Bourdieu, 2015). Suas analises
multivariadas apontavam que o sucesso escolar da crianga era um desfecho relacionado as condigGes
socioprofissionais dos pais, avds e outros familiares atuantes na transmissdo dessa heranca cultural. O
capital cultural familiar (na forma de livros, obras de arte, diplomas, linguagem, tempo etc.) atuaria na
estruturacdo do habitus, que nada mais é que o capital cultural incorporado, expresso na forma de
disposigdes para pensar, agir, sentir e crer. O problema adviria, exatamente, dos beneficios especificos
gue as criancgas das diferentes classes e fracdes de classe, portanto, com habitus distintos, poderiam

obter no mercado escolar.

Tais conceitos, elaborados a partir da realidade europeia, ndo devem ser transpostos sem mediacdes
para qualquer contexto brasileiro, nem mesmo serem usados de forma isolada, sem o respaldo de outros
operadores, como campo, socializacdo e cultura dominante. Nao obstante tal alerta, diante da grandeza
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e alcance tedrico de Bourdieu e outros pesquisadores qualificados de disposicionalistas (Lahire, 2002),
0 que pretendemos destacar em importancia para Terapia Ocupacional é o olhar sociolégico para o
(in)sucesso escolar. Munido de tais ferramentas tedricas, € possivel problematizar os pardmetros que
colocam como equivalente desempenho ocupacional satisfatdrio e ajuste as demandas escolares sem

conflito, bem como as possiveis violéncias reproduzidas pela instituicdo escolar.
O cotidiano escolar

Sem negligenciar a relacdo entre escola e sociedade, existe uma classe de estudos cuja escala esta
ajustada ao cotidiano e a cultura escolar. Em 1966, Antonio Candido publicou o classico A estrutura da
Escola, antecipando aquilo que mais tarde (década de 1990) seria chamado de cultura escolar. O autor
enfatizava uma dindmica propria da escola, resultado da integracdo entre seus membros e da relagdo
mantida com a estrutura social externa. A esse respeito, o autor destacava que a escola, do ponto de
vista socioldgico, vai para além da estrutura administrativa, premissa que realgcava o universo das
relacGes da vida escolar. Neste sentido, todas as escolas seriam grupos sociais ajustados as normas do
poder publico, com formas de agrupamento variando em fungao da idade, sexo, modos de associagdo,

status, normas de conduta escolar, sancbes e simbolos (Candido, 1978).

Segundo Vidal (2005), tal perspectiva ganhou impulso no Brasil a partir da publicacdo de textos de Jean
Hébrard e André Chervel, na revista “Teoria e Educagao” de 1990, seguidos do artigo de Jean-Claude
Forquin e outros mais. Outra referéncia importante é o José Mario Pires Azanha (2011), o qual buscou,
em Lefebvre, Schutz, Agnes Heller, aportes tedricos para destacar a experiéncia cotidiana escolar como
um ato intersubjetivo, cuja potencialidade reveladora adviria do esforco de pesquisadores em

transformar o caos factual em objetos ativados pela teoria.

N3o se trata, simplesmente, de caracterizar os protagonistas que atuam no espago escolar e relaciona-
los as condigbes sociais, politicas e econémicas, procedimento que poderia sugerir relacdes de causa e
efeito, que, muitas vezes, implicam pressupostos obscuros e simplistas. O que interessa é descrever as
praticas escolares e os seus correlatos objetivados em mentalidades, conflitos, discursos, procedimentos,

habitos, atitudes, regulamentacdes, resultados escolares etc.

Como se v&, a cultura ou o cotidiano escolar extrapola o aprendizado de conteldos formais. Aos
terapeutas ocupacionais em formagdo, importa saber que esses estudos revelam uma miriade de
atividades passiveis de sua analise e intervencado, tais como o trabalho docente e de gestdo escolar,
atividades de sociabilidade, atividades com e para a comunidade, enfim, toda criagdao cotidiana daqueles

que praticam e criam a escola.

Cabe ressaltar o alerta presente nas pesquisas oriundas dos Estudos Contemporaneos sobre Infancia e
Juventude, quanto ao imperativo de ruptura conceitual com a visao universal e etapista do

desenvolvimento humano tributéria dos campos da Medicina e Psicologia Desenvolvimentistas, vigentes
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desde o século XIX. Tais concepgoes reduzem a infancia a sucessdo de fases, numa ordem social adulta,
produzindo o apagamento das praticas infantis (Martins Filho, 2008). Os dissonantes dessa tradigdo vém
configurando um movimento cientifico-académico multidisciplinar e interdisciplinar, cujas pesquisas
ressaltam a multiplicidade e agéncia das infancias e juventudes, em consonancia com o Estatuto da

Crianca e do Adolescente.

Terapia Ocupacional e Educacdo

A alianca da Terapia Ocupacional com o campo da educacdo brasileira tem raizes histéricas nas escolas
e classes especiais, destinadas as pessoas com deficiéncias, segregadas da rede regular de ensino.
Naquele regime histérico, a atuagdo no contexto escolar se estruturou por meio de agdes voltadas para
a crianga atipica, utilizando-se de procedimentos terapéuticos, organizados por diagndsticos clinicos ou
psicopedagdgicos (Bartalotti & De Carlo, 2001; Rocha, 2018). Os significados impregnados nas praticas
eram os de correcdo, da adaptacdo ou compensacdo das faltas ou incapacidades, como se o direito a
educacdo escolar estivesse condicionado a normalidade do individuo. Nas ultimas décadas, contudo,
houve importantes avancos na pratica e na produgdo cientifica, consolidados em torno da Educacgéao
Inclusiva e em didlogo com os dispositivos politicos, em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia
(Coppede et al. 2014; Saigh Jurdi et al., 2004; Souto et al., 2018).

No rol de competéncias especificas, elencadas pelo Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional (COFFITO, resolucdao n° 500 de 2018), ao reconhecer a especialidade de Terapia
Ocupacional no Contexto Escolar, podemos citar o foco das intervencdes no desempenho ocupacional
escolar, por meio de diversas acles, tais como: a indicacdo de adaptagdes razoaveis, a atuagdo nas salas
de recursos multifuncionais, trabalho de gestdo e educagao continuada, a reducdao do bullying e formas
de preconceito, entre outras. Possibilidades de atuacdo na escola vém sendo propostas pela Terapia
Ocupacional Social em torno da Educacgao Inclusiva, que abarca, mas nao se limita, a Educacao Especial,
com destaque para o Projeto Metuia, cujas pesquisas tém elegido essa instituicdo como equipamento

estratégico na garantia de direitos e protegdo social (Lopes & Silva, 2007; Pan; Lopes, 2020).

Atentando para o contexto brasileiro, Pais em que se constatam sérios problemas na distribuicdo de
riquezas e precarias formas de reconhecimento social, compartilho da critica contemporanea relativa a
necessaria ampliacdo do escopo de intervencbes e pesquisas, obviamente considerando as questoes
atravessadas pelas deficiéncias e incapacidades, mas sem negligenciar os demais desafios relativos a
democratizacdo e qualificacdo do ensino, bem como as multiplas formas de exclusdo ainda presentes em

todo nas escolas brasileiras (Lopes & Silva, 2007; Pan & Lopes, 2020).

O objetivo desta pesquisa é descrever o processo de pesquisa e elaboragdo de um componente curricular
de um curso de Terapia Ocupacional da Regidao Sul do Brasil, a partir do contato de estudantes com a

realidade de escolas publicas do municipio de Pelotas.
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2. Método

O paradigma que me guiou nesta pesquisa é o do professor reflexivo ou pesquisador (Névoa, 2001), no
qual tomo curriculo como objeto de estudo. Tal paradigma, antes de seus desdobramentos no ambito
académico, tem origem na pratica curricular dos professores das escolas secundarias inglesas durante a
década de 1960 (Fagundes, 2016). O curriculo seria um conjunto de procedimentos hipotéticos a serem
experimentados pelo professor, com base na reflexdao de ideias postas em acdo. Metodologicamente,
esse movimento é comumente associado a pesquisa-agdao, ainda que, na literatura, seja possivel
perceber variacbes procedimentais. Ora o professor assume o lugar de pesquisador das suas proprias
praticas pedagdgicas, ora colabora com pesquisadores externos interessados no contexto educacional
(Fagundes, 2016).

Neste estudo, ocupo ambos os lugares de pesquisador e professor universitario, retomando a ideia
original do professor pesquisador e reflexivo. Embaso-me, metodologicamente, na pesquisa
participativa, ou seja, reconheco a pesquisa como um processo de agdao social que traz em si
dinamicidade e a construcdo de teorias a partir de ciclos de reflexdo critica acerca da realidade histérica
concreta dos participantes individuais e coletivos. O envolvimento do pesquisador com o campo é
prerrogativa, reconhecendo nisso a condicionalidade da producao de conhecimento (Branddo & Borges,
2008).

Propus que trés estudantes-pesquisadores observassem mais sistematicamente duas escolas,
localizadas em um mesmo territério, uma de Ensino Fundamental (EMEF) e outra de Educacdo Infantil
(EMEI), ambas no municipio de Pelotas/RS, totalizando 54h em campo. A inexperiéncia das estudantes

com pesquisas pode ser compensada pela supervisdao de dois pesquisadores-extensionistas nos campos.

As escolas foram escolhidas devido a situacdo de vulnerabilidade social do territério e por sediarem
projetos de extensdo ligados ao curso. Queriamos ver se as ferramentas tedrico-praticas da terapia
ocupacional eram, de fato, sensiveis as demandas daqueles locais, a fim de propor contelddos curriculares

atentos as necessidades escolares.

Na escola de Ensino Fundamental, foram observadas algumas intervengdes grupais, levadas a cabo pelos
extensionistas ligados ao curso de Terapia Ocupacional. Tratava-se de um projeto para estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental, pautado na Terapia Ocupacional Social, momento no qual eram
abordadas as problematicas do cotidiano territorial, da violéncia, das relagdes com a escola e com a
familia etc., por meio das oficinas de atividades (Lopes et al., 2011). A participacdo era esponténea, a
partir de um convite geral feito a escola e o nimero variava em torno de 5 a 7 jovens, entre 12 e 14
anos. Quanto a Escola de Educacdo Infantil, as estudantes acompanharam apenas um encontro de duas
horas com trés educadoras, momento proporcionado por outro projeto de extensdo ligado ao curso.
Especificamente, naquele dia, as agées eram prestadas a formacdo dos educadores a partir de Oficinas

Emancipatorias referenciadas pela Saude Coletiva.
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Os acontecimentos foram registrados no diario de campo e, posteriormente, eram debatidos no grupo
de pesquisa-extensdo. A analise, deste modo, ndo foi uma etapa Unica dentro de um esquema linear.
Em vez disso, usamos o método hermenéutico-dialético, que, nas pesquisas participantes, pode ser
entendido como a procura pela compreensao totalizante da realidade social, priorizando o olhar para as
interacdes entre os diferentes planos e dominios de estruturas e processos interdeterminantes da
sociedade (Brandado e Borges, 2007). A partir disso, mesmo durante as praticas observacionais, ja havia
o exercicio de analise, formulacdo de hipdteses, testagem de conceitos e teorias, motivado, também,
pela interpretacdo dos pesquisadores-extensionistas durante a condugdo dos grupos. Intercalando
momentos de observacdo e analise, os achados eram debatidos semanalmente no grupo de pesquisa, a
fim de fazer emergir significados que ndo aparecem a primeira vista. Também lancamos mdo da
validacdo das categorias analiticas, usadas por meio da discussdao dos achados junto as trabalhadoras

da instituicao de Educacao Infantil.

Deste modo, os resultados aqui apresentados sdo um recorte de uma pesquisa participativa mais ampla
junto as escolas de um territério, em que priorizo a acdo pedagogica de problematizar o ensino de
Terapia Ocupacional, mediante os problemas encontrados em campo. Partimos de uma compreensao
comum sobre Educacdo, escola e Terapia Ocupacional, fundamentada nos estudos préprios em interface
com o campo socioantropoldgico, entendendo a instituicdo pela 6tica das atividades na forma escolar.
Contudo, a deriva dos fatos presenciados na atividade de campo, professor e estudantes foram
convidados a experimentar outras fontes tedricas que dialogassem com os problemas loco-globais

presenciados.

A partir disso, reafirmo a elaboracdo curricular como objeto de pesquisa, a participacao e a reflexibilidade
como estratégias metodoldgicas de investigagdo e acdo docente. A resolugcao 580 do Conselho Nacional
de Etica em Pesquisa diz que investigacdes que nascem espontaneamente de praticas de ensino ndo
necessitam de avaliacdo do comité de ética, desde que se resguarde o anonimato dos participantes.
Assim, ha um cuidado para nao expor informacoes especificas, desnecessarias, que pudessem revelar a

identidade das estudantes e demais trabalhadoras presentes no campo.

3. Resultados
Educacao infantil: cuidar, brincar e a experiéncia

No contato com a EMEI, havia notdrio contraste entre a cultura infantil, cultura popular e a cultura
escolar. A primeira é produto das praticas entre as criancas, ndo como copia da vida adulta, mas como
construgdo singular e coletiva das préprias regras, estratégias e modos de apreensdo do mundo em
relagdo a cultura adulta (Benjamin, 1984). A cultura escolar seria a vida cotidiana dessas instituigdes. E
a “caixa preta” através do qual se pode compreender o uso dos espacos, tempos, materiais, saberes e

corpos (Vifiao Frago, 2005). E, dentro do imaginario social brasileiro, a cultura escolar guarda intrinseca
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relacdo com o projeto ocidental de modernidade, ndo raras vezes, colocadas em oposicdo a cultura

popular oral (Freitas, 2005).

Nesse aspecto, em alguns relatos proferidos pelas educadoras daquela instituicdo, foi possivel
reconhecer a hegemonia dos saberes escolares, tidos como legitimos e universais, em detrimento do
senso comum e das experiéncias infantis. A tensdo cultural apareceu ostensivamente nas falas que
culpabilizam as familias pela criacdao “inadequada” dos filhos, nas brincadeiras infantis consideradas
“impréprias” ou pelo comportamento “insubordinado” quando a crianca escapa as regras que nao lhe

sdo familiares, entre outras formas.

Em dado momento, por exemplo, surgiu intrigante analogia por parte de uma educadora para explicar
o comportamento das criancas quando elas voltavam de suas casas apds um final de semana: '""Noés
ensinamos a comer direito e quando as criangas voltam do final de semana de suas casas, voltam a
comer como bichos” (Diario de campo). O brincar também foi alvo de queixas, por ele refletir violéncias

domésticas e do territdrio.

A fala, ao criar semelhangas entre o comportamento das criancas e dos animais, deixa transparecer duas
tendéncias: a histérica tendéncia a culpabilizacdo das familias pobres quanto a educagao dos filhos
(Rizzini; Celestino, 2016); e autoridade discursiva escolar, criada a partir da “inferiorizacao” da cultura

popular.

Sobre essa relagdao de alteridade, o “Outro” visto como subdesenvolvido, ristico e primitivo, Freitas
(2005) apresenta interessante analise, com base nas proposicdoes de Edward Said e Arturo Escobar. O
autor encontra em classicos da Historia, da antropologia cultural e da Literatura, a génese do pensamento
social sobre a educacdo brasileira. Se alguns estudos destacam o valor e complexidade dos saberes
cotidianos, outros apostam na erradicacdo do “analfabeto”: alvo da escola publica republicana para
superacao das préprias raizes coloniais. A caricatura da infancia arcaica ou rustica é constantemente
atualizada por aqueles que trabalham no cuidado de criangas e de jovens pobres, migrantes, rurais,
indigenas, isto &, todos os segmentos considerados arcaicos no universo da escola urbana (Freitas,
2005). A partir das observacGes dentro da escola, eram notorias as descricbes de cenas nas quais as

criancas eram tomadas como “selvagens”, cabendo a escola o cuidado “civilizatério”.

Com base na Histéria da Educagdo, alguns efeitos desse discurso necessitam de alerta. Ao tomar a
crianca como um ser destituido de cultura, as escolas e seus parceiros (terapeutas ocupacionais,
psicélogos, fonoaudidlogos etc.) podem reeditar praticas de mensuracdo, afericdo e classificacdo das
diferengas culturais, transformando a cultura popular em anomalia ou deficiéncia (Carvalho, 2016).
Outro risco € o da aculturagdo, em que a pluridiversidade cultural é colonizada pela monocultura letrada,

ocidental, miségina, branca, heteronormativa.
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Com efeito, isso ndo quer dizer que a escola deva se negar a ensinar a criangca conteldos culturais
presentes nos curriculos escolares por forga de um arbitrario dominante, incluindo regras socialmente
aceitaveis de alimentagdo, comunicacdo, comportamento e vestimenta (Bourdieu & Passeron, 1974).
N3o é isso. O que esta em debate sdao os significados compensatorios e salvacionistas aplicados a
escolarizacdo. Como se percebe o Outro (a crianca)? Aos meus olhos, a pobreza ou a diferenca étnica
resultam em desvantagens naturalizadas, sem me dar conta da assimetria entre a cultura escolar e
cultura popular? Muitas experiéncias e saberes sdo excluidos da educacao formal e a problematizacdo
pedagdgica acerca do lugar das diferencas (que ndo sdo auséncias) pode fortalecer a escola pela

alteridade.

Em outros momentos, as professoras explanaram sobre as péssimas condigdes de trabalho e parcos
investimentos municipais na instituicdo. Algumas delas eram contratadas temporariamente, com salarios
bem mais baixos que das professoras concursadas, fato este que gerava conflitos entre o corpo docente.
O vinculo de trabalho fragil era algo realmente preocupante, pois, além da inseguranca social gerada, o
trabalho dessas professoras era interrompido pelo vencimento dos contratos. A vulnerabilidade seria
outra chave interpretativa pertinente a atividade docente nas politicas neoliberais. Roseli Lopes, em
entrevista, relata que um dos possiveis trabalhos da Terapia Ocupacional junto aos professores deveria
ser o de conhecer e entender melhor suas demandas, atentando-se ao trabalho desvalorizado
socialmente, devendo-se, assim, apoiar o profissional da educacdo da instituicdo publica, além de

desenvolver um trabalho perante a comunidade para sua valorizacao (Pereira, 2018).

As educadoras deixavam transparecer o cansago, resultado do imperativo produtivista com o qual
ideologicamente eram interpeladas. Chegaram até mesmo a mencionar a importancia do momento livre
e do brincar durante o processo educacional, todavia as brincadeiras eram usadas, frequentemente,
como prémio ao “bom comportamento”. A meta principal era engajar os alunos em atividades,
mantendo-os ocupados, produzindo materiais para as préximas datas comemorativas ou atividades para

estimular habilidades.

Certamente, ndo lhes faltavam o entendimento sobre o desenvolvimento infantil e sobre a importancia
do brincar. Tampouco elas agiam por negligéncia deliberada. Os fragmentos aqui descritos refletem
representagdes sociais mais amplas, constitutivas da educacdo burguesa (Benjamin, 1984), que se
desdobra tanto na socializagdo adultocéntrica quanto no entendimento da experiéncia infantil como

desenvolvimento de competéncias.

No cerne das narrativas registradas, havia a representacdao da crianca como devir, um adulto em
potencial, alguém imaturo que ingressa passivamente na cultura e que ¢ incapaz de “dizer” algo até
atingir certo nivel de desenvolvimento, compreensdo essa que se opdem a crianga como sujeito real e
atravessado por multiplas determinagdes histdrico-sociais. A cisdo entre o mundo das criangas e o mundo
dos adultos, fazendo da escola o espaco totalizador da infancia, é outra caracteristica das sociedades
salariais (Vincent et al., 2001). Mas, entdo, quais seriam as possibilidades da crianga, de fato, participar
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da criacdo escolar e ndo se reduzir a ela? Como terapeutas ocupacionais poderiam fazer uma leitura dos
sentidos atribuidos aos termos participagao e brincar, auxiliando a escola a pensar um curriculo a partir
e com a cultura infantil? Na proposicao do componente disciplinar, apostei na inclusao dos temas cultura

infantil e experiéncia na tentativa de responder a tais questionamentos.

Segundo A.J. Martins Filho e L.J. Martins Filho (2005), a mediacdo e interferéncias dirigidas por adultos
junto as criangas sdo de fundamental importancia, principalmente se os adultos procuram potencializar,
qualificar e ampliar as expressdes e manifestagdes socializadoras peculiares dos grupos infantis. Os tipos
de socializacdo adulto-criangca nem sempre sdao de controle e disciplina. A realidade é bem mais
complexa, contraditoria e disputada. Entre adultos-criangas, criangas-criangas e criangas-adultos, ha que
se atentar para as manifestacbes de conflito, confirmacdo, desafio, transgressdo, obediéncia,
reciprocidade, confianga, cooperacgdo, alternancia de poder, dissonancia cognitiva etc. E, ainda sob o
peso das imposicdes curriculares tradicionais e funcionalistas, por meio das subversdes a ordem
instituida, as criancas trazem sua forma peculiar de ver e construir a realidade, portanto, elas criam e

negociam formas de participacao.

Avancando no que foi dito sobre a cultura infantil e participagdo, e em alusdo aos inespecificos campos
de experiéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), defende-se que a nogao
de experiéncia também mereca investimento tedrico por parte dos terapeutas ocupacionais que
trabalham na perspectiva critica. Walter Benjamin (1984), por exemplo, diz que as criangas produzem
historia porque elas nascem imersas em questdes culturais, sociais e histéricas de seu tempo e contexto.
N3o obstante isso, no mundo moderno, a experiéncia infantil e juvenil seria menosprezada em favor do
conhecimento adulto-centrado, o que levaria ao empobrecimento do didlogo entre geracbes. A
experiéncia estaria cada vez mais esvaziada em fungdo: da incapacidade contemporanea de sustentar
narrativas e partilhar acontecimentos memoraveis; pelo excesso de ocupacdes dadas as criangas, a partir
do que Benjamin (1984) chama de pedagogia burguesa, que sé enxerga na crianca o futuro herdeiro;
pelas relacbes humanas mediadas pelos bens tecno-mercadoldgicos; enfim, todas as questdes capazes

de minimizar a memoéria coletiva de um povo.

Para Benjamin (1984), a educacgao critica deveria “desinfantilizar” a inféancia e o brincar, isto &, considerar
sua relativa autonomia quanto aos simbolos e praticas sociais. Digo relativa, pois todos os seres chegam
ao mundo e se humanizam a partir dele e o tempo do brincar seria a experiéncia maior por meio da qual

a crianga extrairia a historia dos objetos-sociedade.

Assim, no que toca ao curriculo de Terapia Ocupacional, investir no brincar pela o6tica histérica, atendo
as relacGes de poder, a tutela adultocéntrica, reafirmando a crianga como sujeito produtor de cultura e
experiéncia, pareceu-me algo urgente. Por essa perspectiva, ndo hd margem para abordagens que
culpabilizam criancas pela inadaptacédo as instituicées, posto que o mundo ndo esta pronto e a condigao
infantil tem muito a dizer sobre elas mesmas. A experiéncia precede o que ja foi codificado e produz
histéria, o que nao foi instituido. Estimular a participacdo e inclusdo implicam, a partir disso, em trazer
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diferencas geracionais, comunicacionais, institucionais e territoriais, que perfazem o tempo social

chamado infancia.

Ensino Fundamental: os excluidos do interior

Ao longo das idas a escola de Ensino Fundamental, as estudantes se depararam com as falas dos alunos,
repletas de desinteresse pelo seu futuro escolar e profissional. Muitos deles ndo faziam ideia do que seria
uma instituicdo de Ensino Superior, um diploma. O Ensino Médio, conforme os exemplos de vida
disponiveis aos seus olhos, era a etapa maxima da educacdo a ser completada a duras penas. Eles
tinham plena nogdo do mau juizo escolar quanto aos seus desempenhos escolares. Nao se “encaixavam”
naquele ambiente e isso ficava evidente pelas baixas notas, pelas sangdes escolares. Alids, o convite
para participar do projeto de extensao, objeto da observacao das estudantes de terapia ocupacional, era
aberto a todos os interessados no contraturno, no entanto, alguns estudantes “dificeis” recebiam

convites “especiais” por parte da direcao.

No texto Excluidos do Interior, Bourdieu e Champagne (2015, p. 247) afirmam que a escola é “habitada,
permanentemente, por excluidos potenciais, que introduzem nela as contradicbes e os conflitos
associados a uma escolaridade cujo Unico objetivo é ela mesma”. Tal afirmativa se deve ao preco da
democratizagdo do ensino, que acaba por diminuir o valor econémico e simbdlico dos diplomas. Mas nem
todos os problemas experimentados na escolarizagdo ocorrem, de fato, pela violéncia simbdlica. Parece
gue a existéncia de inUmeros outros problemas sociais ao redor e dentro da escola, envolvendo condigdes
de trabalho do docente, falta de recursos, interferéncia do trafico no territorio e conflito entre gestdo e

docentes, acabam por nublar a andlise baseada no capital simbdlico.

Ao observar a realidade escolar dos jovens da EMEF, ha de se lembrar que a problematica da exclusao
escolar, historicamente, teve a marca da pobreza, acentuando outras diferencas de género, étnico-raciais
e organicos, operadores atuantes na construgao discursiva do aluno-problema (Freitas, 2011). Todavia,
pensar na estruturacdo das desigualdades sociais ndo implica em cair no reducionismo socioldgico do
“tudo é reflexo das condigdes socioeconémicas”. Bernard Lahire (2002), por exemplo, em prolongamento
da teoria bourdiesiana, defende que a relagao entre origem de classe e insucesso escolar (ou indisposicao
para o conhecimento formal) é uma caricatura estatistica, mas, quando o cotidiano é olhado na escala
das relagdes, onde as estruturas sociais ganham contingéncia, outros elementos complexificam a
questdo. O autor, por exemplo, demonstra a importancia da sociabilidade, das experiéncias sociais, do
contato prolongado e valorativo da cultura entre adultos e criangas, enfim, outros vetores significantes

III

na “transmissao cultural”. Esse olhar rompe com a dicotomia pessoa/ambiente e fornece elementos para

se pensar a génese histérica das habilidades, das eficiéncias, gostos e paixdes.

Quando os jovens foram perguntados sobre seus prazeres, atividades de lazer e espagos de sociabilidade,
eles falaram do trafico de drogas como regulador das atividades nas ruas, pois os pais, no intuito de

protegé-los do contato com o crime, restringiam-lhes a livre movimentagdo. Outro aspecto detectado foi
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a auséncia de equipamentos publicos de lazer, pragas ou quadras esportivas. Significativo isso, pois um
centro esportivo e cultural estava para ser inaugurado no bairro, o Unico do municipio, porém os jovens
desconheciam o fato. Uma politica cultural feita com a populacdo? De certo, ndo. Em termos gerais, a
experiéncia do grupo era reduzida a escola e ao proéprio lar, com forte propensdo a vida online pelos

smartphones.

Em algum momento eles falaram sobre o que eles gostariam de encontrar na escola e fora dela. Essa
questdo teve que ser respondida processualmente, uma vez que a realidade tende a ser naturalizada
como se ndo houvesse possibilidades de crida-la. Quando apresentadas as possibilidades da Terapia
Ocupacional, acharam interessante ter um espago para falar de assuntos pessoais, sendo que alguns
deles davam a entender que o dominio da escrita e da leitura era premissa para visibilidade dentro da
cultura formal. Gostariam de conhecer locais do bairro onde pudessem vivenciar atividades novas,
aprender sobre os direitos, sobre si, sobre a histéria do bairro, da familia e da escola, conhecer melhor
a sexualidade e suas formas de expressdao. Essa demanda expressa vai ao encontro das iniciativas
desenvolvidas em Terapia Ocupacional Social para que a escola publica, de fato, seja um ponto de

protecdo e promogao a participacdo social (Pan & Lopes, 2020).

Retomando o problema do curriculo de Terapia Ocupacional na articulagdo com a Educagdo, tais notas
extraidas do campo sinalizaram a importancia de desenvolver nos estudantes maior sensibilidade
socioantropoldgica. A inclusdo de Bourdieu e Bernard Lahire no quadro de referéncias permite
desnaturalizar o entendimento sobre as chances do (in)sucesso escolar pela analise da sociabilidade e
cotidiano escolar. Com efeito, habito, rotina, disposicoes e capitais simbdlicos se tornam questoes
passiveis de serem abordadas, bem como o juizo professoral sobre os desempenhos escolares. A
finalidade da Educagao pela ética emancipatéria, relacdes raciais e de género e o papel protetivo da
escola e do territério foram conteldos igualmente passiveis de serem incluidos a disciplina. Pensando
nos limites impostos pela carga horaria de uma disciplina, o ideal seria trabalhar paulatinamente tais
conteudos ao longo das disciplinas, explorando, com mais énfase, disciplinas voltadas para o ensino de

filosofia, ciéncias sociais, bem como os estudos sobre infancia, juventude e politicas sociais.

4. Conclusao

A ideia deste texto foi apresentar o esforco de reformulagdo tedrica de uma disciplina de Terapia
Ocupacional, situando-a em debates préprios a Educacao e aos estudos interdisciplinares sobre infancia
e juventude. Em se tratando de uma pesquisa cujo objeto € a minha intencionalidade e conteudo
pedagdgico, o mérito do texto ndo estd no esgotamento tedrico ou mesmo nos conceitos livremente
experimentados. Outras referéncias de certo enriqueceriam a analise e variariam conforme os problemas
e respostas inerentes aos diferentes contextos. Em vez disso, ha uma provocacdo para que outros
professores ligados ao campo educacional proponham curriculos com os desafios contemporaneos da

escola publica e fagam das suas praticas um terreno privilegiado para producdo de conhecimento.
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Reconheco o consideravel acimulo de conhecimento em Terapia Ocupacional no contexto escolar, com
destaque para as abordagens voltadas para o desenvolvimento infantil de criangas tipicas e atipicas em
apoio a escolarizagdo, para o acesso e funcionalidade nesses espagos (Copped et al, 2014; Souto et al.
2018), ou mesmo o olhar para brincar na inclusdo (Saigh Jurdi et al., 2004). Também sou entusiasta
das recentes proposicdes do campo social, que enfatizam a relacdo da escola com o territério e o

imperativo de promover cidadania e participacao social pelas tecnologias sociais.

Atento a minha realidade, proponho alguns elementos na composicdo da disciplina “Terapia Ocupacional
no campo da Educacdo”, quais sejam: i) a necessidade de teorizar a relagdao entre atividade humana e
educacdo. Pensando, conceitualmente, na experiéncia de Walter Benjamim (1984) e na nogdo de
Educacdo dada pela Teoria Histérico-Cultural da Atividade (Leontiev, 1978), a atividade humana pode
ser estudada pela ética da educacdo critica, processo que so se efetiva quando os sujeitos descobrem
gue o mundo ndo esta pronto e que os saberes advém da acdo transformadora; ii) pelo imperativo de
compreender a natureza sociocultural das habilidades, tendéncias e habitos, desnaturalizando (e
criticando) alguns padrdes de desempenho escolar. Neste quesito, o (in)sucesso escolar deve ser alvo
de demoradas analises; e iii) por ultimo, a rentabilidade heuristica e politica do cotidiano e cultura
escolar. Estas categorias permitem avancar no significado das atividades em termos de relagao de forca,
representacoes sobre a infancia e escola, disputas, hierarquias e cooperacdes estabelecidas entre os

sujeitos que praticam a escola.

Ao longo da formacdo graduada, faz-se necessario reafirmar que as criangas e jovens sdo sujeitos de
direitos e produzem histdria. Com efeito, as atividades escolares precisam de investimento, suporte e
parcerias com terapeutas ocupacionais, importantes agentes, comprometidos com a cultura infantil e
juvenil, atentos ao modo como elas estdo vinculadas, mas ndo completamente subordinados a cultura
adulta ou do territério onde se vive. Destaco também a importancia de se abordar os processos de
trabalho docente tdo precarizado, o adultocentrismo e a tendéncia a educagao burguesa na configuracao

do cuidado, do brincar e dos “campos de experiéncia” na Educagao Infantil.

A Terapia Ocupacional, assim como a Psicologia e a Fonoaudiologia, € uma area profissional com
importantes contribuigdes no campo educacional, porém, para que isso ocorra de fato, faz-se necessaria
uma formacdo técnico-académica radicalmente comprometida com os problemas relativos a escola
publica, com a participacdo infantojuvenil na vida publica e, acima de tudo, com o ideal libertario de

educacao.
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