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RESUMO

Neste ensaio, procuramos tratar como as politicas educacionais e curriculares
foram desenvolvidas sob o ideario neoliberal no contexto brasileiro.
Consideramos que existe um claro apagamento da figura do professor nos
curriculos, que, por sua vez, pressupdem que o papel da escola é o da formacéo
de um sujeito preparado para as demandas de um mercado de trabalho cada
vez mais dinamico e flexivel. A assimilacdo de aprendizagens essenciais no
curriculo refere-se, sob a agenda do neoliberalismo, a uma conformacéo de
subjetividades e a um adestramento de corpos que objetivam a formacéo de um
sujeito competente para agir diante da acumulacdo flexivel e para o
autoaprimoramento constante. Notamos que existe, no imaginario dos textos
curriculares, uma coordenacao de sujeitos em relacdo a principios, valores e
objetivos, que tém como bases a maxima da eficacia e da produtividade. No
entanto, é por meio da prépria pratica docente, apagada pelos curriculos, e das
lacunas deixadas por conceitos nele presentes, tomados de assalto dos campos
progressistas, que se pode resgatar a fungéo critica da escola e revitaliza-la
como um local de luta politica, em que se pode fundar modos de existéncia
distintos dos prescritos pelo ideario neoliberal.

| Palavras-Chave: curriculo, competéncia, racionalidade neoliberal,
outras formas de ser.
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In this essay, we seek to address how educational and curricular policies were
developed under the neoliberal ideology in the Brazilian context. We consider
that there is a clear erasure of the teacher’s figure in the curricula, which, in turn,
assume that the role of the school is to train a subject prepared for the demands
of a labor market that is increasingly dynamic and flexible. The assimilation of
essential learning into the curriculum refers, under the neoliberal agenda, to a
shaping of subjectivities and a training of bodies aimed at forming a competent
subject to act in the face of flexible accumulation and constant self-improvement.
We note that there is, in the imagination of curricular texts, a coordination of
subjects to principles, values, and objectives, which are based on the maxim of
efficiency and productivity. However, it is through teaching practice itself, erased
by the curricula, and through the gaps left by concepts present within it, taken by
storm from progressive fields, that the critical function of the school can be
rescued and revitalized as a place of political struggle, where modes of existence
different from those prescribed by the neoliberal ideology can be established.

|  Keywords: curriculum, competence, neoliberal racionality, otherwise.

1. Introducéao

Apbs a redemocratizacdo do Brasil na década de 1980, um lento processo
de mudanca politica, objetivando afastar-se da ditadura militar — ainda néo
superada; pelo contrario, bastante latente nos dias atuais —, buscou repensar as
politicas educacionais e curriculares e, no interior delas, a pratica docente. Trata-
se de um periodo que coincide com a ascenséo do neoliberalismo em diferentes
lugares do mundo e que adentra no Brasil, a sua maneira, como uma forma de
alinhamento aos interesses do mercado externo. O ideéario neoliberal, em seu
sentido mais amplo, define-se por uma reagdo contraria ao intervencionismo do
Estado, que coloca, em primeiro plano, corte de gastos, privatizacado de bens,
elevacdo de taxas de juros, politicas antissindicais, entre outros, e a educacéo €
considerada via técnica para preparo, coordenada para o mundo do trabalho e
submetida a avaliacbes em larga escala.

No campo da legislacdo, uma série de leis, resolucbes, documentos e
curriculos sé@o publicados com o objetivo de orientar a formacdo e a pratica
docente a partir da concepcao de Estado neoliberal. A orientacdo dada as
escolas e as atividades propostas em sala de aula traduz-se, por exemplo, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, Resolugéo n.° 3/1998) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNs, Resolucdo CNE/CP n° 1, de
30 de maio de 2012), os quais promulgam metas e modelos educacionais por
uma “implementacao vertical”’, que tenta prescrever quais agbes devem ser
mobilizadas para o sucesso escolar. Na década de 2010, depois do golpe sofrido
por Dilma Rousseff, que empossou Michel Temer na presidéncia do Brasil, outro
importante documento surge para direcionar tais objetivos: a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), monitorada pelo Plano Nacional de Educacéo 2014-
2024 (PNE) e instituida pela Lei n.° 13.415/2017 como parte do curriculo do que
se tornou conhecido como Novo Ensino Médio.

Partimos da concepcéo de que as politicas educacionais e curriculares,
como as exemplificadas acima, organizam-se com vistas a um curriculo pronto,
acabado e irredutivel, em que repetidos ciclos coordenam a acdo dos sujeitos
rumo a uma formacao especifica voltada a vida social, para além dos limites da
escola. No contexto brasileiro mais recente, em especial apds o golpe de 2016,
essas politicas estado fortemente condicionadas ao ideario neoliberal, no qual a
formacdo esperada do sujeito é aquela voltada as mais variadas formas de
trabalho, que, cada vez mais, tornam-se imprevisiveis e volateis. Na leitura de
David Maciel (2020), o cenéario politico-econémico do Brasil apos a década de
1980 é marcado por uma reorganizacdo do mundo do trabalho direcionada a
“‘integracdo passiva a ordem [...] que opera fundamentalmente para legitimar a
autocracia burguesa™. E, para tanto, caberia a escola, ao mesmo tempo,
passivizar a luta de classes e servir a classe dominante mao de obra para o
trabalho simples, diversificado e auténomo.

As politicas curriculares, no entanto, como dispositivo de controle e
vigilancia, nos termos de Foucault (1989), apagam o0s tensionamentos
ideologicos que marcam toda sua idealizacdo e tomam o curriculo como uma
diretriz — ou melhor, uma narrativa — consensual, em que todos o0s atores sociais
alinharam-se em relac&o as mesmas praticas e aos mesmos objetivos. E nesses
termos que consideramos que 0Ss movimentos contrarios a hegemonia
neoliberal, embora tenham resistido e encontrado forcas para obter avancos,
como a promocao do ensino de linguas fundamentada em praticas discursivas,
essas lutas nao significaram um Obice a introducéo de conceitos de linguagem e
sujeito alinhados a ideologia neoliberal; pelo contrario, os curriculos incorporam
as praticas discursivas, por meio da padronizacéo e da atribuicéo de valores, os
principios e fundamentos do sujeito empreendedor de si, voltado a maxima da
eficacia. Como ja antecipa o ensaio de Freitas (2019: 11) sobre as “artes de
governos neoliberais”,

Por mais que o tratamento dado aos chamados ‘direitos das
minorias’ tenha incorporado aspectos que demonstram algum
tipo de tolerancia, reconhecimento e valorizagdo, o sistema
normativo vigente foi muito pouco influenciado pela
compreensdo dessas mesmas minorias sobre o0s sentidos
implicados no gesto de formar o humano desde a préaxis
educativa.

3 0 contexto brasileiro apos a redemocratizacao é evidentemente mais complexo que o apresentado, grosso modo, pela
afirmagao de Maciel (2020). O préprio autor considera que a chamada Nova Republica é pautada por uma série de crises
e reformas — ainda que estejam todas sob o bojo do ideéario neoliberal representado por uma ala politica hipoteticamente
centrista. Depois do golpe sofrido por Dilma Rousseff em 2016 e, mais particularmente, da elei¢cdo de Jair Bolsonaro em
2018, ele entende que houve uma transi¢céo entre a chamada “democracia de coopta¢ao” por uma “democracia restrita”,
em gue elementos autoritarios e fascistas redefiniram uma nova institucionalidade politica no Brasil, por meio dos quais
os principios de ordem militar e social reduzem o debate politico em torno dos direitos trabalhistas por exemplo.
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O que procuramos defender € que, por meio do resgate das tensdes e
contradigcbes que permeiam os curriculos — rastros das disputas politicas —, é
possivel pensar uma pratica docente para além dos limites das normas. Trazer
as tensdes que estdo a margem para a superficie (como o apagamento do
professor e a imprecisao de termos e concepc¢des caras a pedagogia critica) é
uma possibilidade de mediacdo pedagogica (ou semidtica) contra as formas de
poder institucionalizadas e contra o avango dos grupos neoconservadores do
campo educacional. Para problematizar o papel do curriculo e, por
consequéncia, da escola imaginada por ele, buscamos um dialogo mais préximo
com a BNCC, elemento central no contexto das reformas ocorridas
recentemente no Brasil, e com as disputas que a cercam. Embora o texto final
da Base indique que tenham ocorrido “intensos e produtivos debates e embates
[com a] sociedade civil organizada” (Brasil, 2018: 21), ndo houve, de fato, uma
articulacdo com a classe estudantil e com profissionais da educacédo, havendo,
inclusive, uma série de protestos durante as audiéncias em torno de sua
aprovacao e de ocupacbes de estudantes em escolas publicas (cf. Ramos;
Paranhos, 2022).

Nos tempos atuais, em que crises, catastrofes e desastres — em diferentes
escalas — passaram a ser cotidianos, sustentados pelas politicas de governos
neoliberais, a sala de aula apresenta-se como um espac¢o do otherwise?*, nos
termos de Elizabeth Povinelli (2012; 2023). Isto é, a escola, ainda que seja um
espaco institucional regulado pelo Estado, é construida, mantida e transformada,
antes de tudo, por sujeitos. E sdo esses sujeitos que recuperam, avaliam e
negociam as experiéncias que circulam nesse espaco. Trata-se de um meio no
qual é possivel recuperar, avaliar e negociar outras formas de ser, ou outros
modos de existéncia, para além daqueles idealizados pelos curriculos, quaisquer
que sejam.

2. A eradapedagogia das competéncias

Durante a segunda metade do século XX, uma série de reformas dos
sistemas de ensino foram colocadas em pauta em todo o mundo, ancoradas
sobretudo no pressuposto de que o surgimento de novas tecnologias, a
dinamizacado das trocas econdmicas e 0s novos modelos de producéo de bens
de consumo e de servico exigiam da escola a formacdo de um novo tipo de
sujeito. Apple (1982) avalia que a reforma educacional estadunidense advém de
uma alianca dos neoconservadores para selecionar e organizar os contetddos
curriculares considerados indispensaveis para aquela sociedade emergente, em
que estao colocadas em xeque “questdes em torno do saber, dos valores e do

4 como apresentado no Workshop Semiotics after Geontopower, realizado em abril de 2024 em Goiania, ainda néo existe

um termo consagrado em portugués para o que Povinelli (2012; 2023) define como otherwise. Viveiros de Castro e outros
autores chegaram a traduzi-lo como diferinte (cf. Freitas, 2019), mas, neste ensaio, preferimos intercalar o termo original
em inglés com a expressao “outras formas de ser”.
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corpo”. Em particular, no Brasil, esse movimento reformista € acompanhado de
constantes atagues contra a educacgao publica, que tomam o gerenciamento do
Estado como falho, incapaz de remanejar 0s recursos publicos sem a
intervencdo dos setores privados. De igual modo, porém, tanto nos Estados
Unidos como no Brasil, as discussdes reformistas foram conduzidas por grupos
politicos de centro e de direita.

A tomada das politicas curriculares pelos grupos neoconservadores pode
ser destacada, por exemplo, pelo Projeto de Lei n° 1.859/2015, assinado por
representantes da Frente Parlamentar Evangélica e da Frente Parlamentar Mista
Catolica Apostolica Romana, que proibiu o uso de termos como género [gender]
e orientacdo sexual nas escolas. H4 uma clara intencdo em salvaguardar o que
Apple (1982: 214) denomina “direito sagrado da liberdade da familia”,
supostamente ameacado pela educacdo publica no caso brasileiro, a qual
estaria sendo invadida pelos fundamentos de uma pedagogia critica e de valores
progressistas. Mais especificamente em relagdo ao curriculo, Oliveira, Assis e
Lima (2017: 511) interpretam que houve, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a supressao de pautas caras as “mulheres, comunidades LGBT,
minorias étnicas, associacfes cientificas, foruns populares, sindicatos de
diversas categorias de trabalhadores, artistas e intelectuais”.

Talvez sejaa BNCC um dos exemplos mais significativos dos ultimos anos
de como o curriculo é apresentado no contexto educacional brasileiro (cf.
Geraldi, 2015; Lins Junior, 2018). Ela é determinada como parte do curriculo do
Ensino Médio segundo determinacéo da Lei n.° 13.415/2017°: “A Base Nacional
Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino
médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacgéo” (Brasil, 2017).
De modo geral, a BNCC apresenta-se como uma diretriz voltada a duas ordens:
a) uma ordem moralizante, em que estariam dispostos valores, relacdes e
praticas sociais apropriados; e b) uma ordem empresarial, em que a maxima da
eficacia, da flexibilidade e da produtividade orienta a disposicdo dos conteudos
em sua diviséo seriada.

A estruturacdo da Base Nacional em competéncias e habilidades remonta
a um modelo que objetiva a formacdo de um sujeito competente para um
mercado de trabalho cada vez mais flexivel e dinAmico. Como discute Ferretti
(1997), ao tratar a implementacdo do ensino técnico-profissionalizante na
década de 1990,

o chamado “modelo de competéncia” surge como alternativa, no
plano empresarial para orientar a formagdo de recursos
humanos compativeis com a organizacdo do trabalho que lhe

>0 primeiro ato do governo de Michel Temer, ap6s o golpe sofrido por Dilma Rousseff, foi publicar a Medida Proviséria
n.° 746/2016, que se transformaria posteriormente, na Lei n.° 13.415/2017, conhecida popularmente como Lei do Novo
Ensino Médio. As discussdes em torno de uma reforma do Ensino Médio ja haviam sido tratadas pela Comisséo Especial
para Reformulacdo do Ensino Médio (CEENSI), que deram origem ao Projeto de Lei n.° 6.840-A/2013; no entanto, o
movimento contrarreformista, como o caso do Escola sem Partido, reivindicou uma série de modificagcdes, que, na
interpretacdo de Frigotto (2016: 11), abriram espaco para a apropriacao da gestéo privada sobre a escola publica.
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convém. Tal conceito é contraposto ao de qualificacdo
profissional (e, as vezes, usado como seu sinbnimo), mas tem
conotacdes diferentes, na medida em que enfatiza menos a
posse dos saberes técnicos e mais sua mobilizacdo para
resolucdo de problemas e o enfrentamento de imprevistos na
situacéo de trabalho, tendo em vista a maior produtividade com
qualidade (Ferretti, 1997: 229, grifo nosso).

A divisao em competéncias e habilidades, proposta pela BNCC e por
outros curriculos que dele derivam, pressupde, logo de inicio, a educagcao como
demanda para o sujeito, aquele que deve exercer seus deveres como cidadao e
deve se integrar ao mercado de trabalho. O documento prescreve a separacao
da atuacdo dos sujeitos em campos bem definidos, como a vida publica,
direcionando a constituicdo subjetiva as “praticas da linguagem”. O campo de
atuacao destinado ao mundo do trabalho aparece na BNCC ao lado de outras
praticas — vida cotidiana; artistico-culturais; politico-cidadd; investigativas e
culturais das tecnologias de informac&o e comunicacéo —, e a chamada area de
Linguagens é considerada ponto de partida e eixo transversal para a formacao
do sujeito: “Esses conhecimentos [da area de Linguagens] permitem mobilizar e
ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o outro em diferentes
campos de atuacao” (Brasil, 2018: 29).

Ora, se interessa a sociedade neoliberal um sujeito flexivel,
suficientemente competente para se integrar a diferentes espacos da vida social
e para agir frente as novas necessidades do mercado, normatizar as praticas de
linguagem significa normatizar toda a vida social para além dos muros da escola.
Noutras palavras, € uma forma de o Estado controlar os agenciamentos no meio
educacional, selecionando aqueles elementos que devem ser contemplados e
agueles que devem ser descartados. Ao assumir uma Base que seja comum a
todo o Brasil, valoriza-se o “principio de territorialidade” (Calvet, 2007), por meio
do qual ha a uniformizacdo das diferencas entre os individuos, imaginando um
desenvolvimento sociocognitivo, socioemocional e sociocultural idénticos, em
gue todos reconhecem sua pluralidade, mas abrem méo dela para um fim maior:
o desenvolvimento socioecondmico do pais.

Existe, nos termos de Pratt (2013), uma concepc¢ao de uma comunidade
imaginada, tanto na BNCC como em qualquer outro curriculo normativo. Isto €,
o curriculo parte de uma concepcao estavel, fraterna, uniforme e neutra de
lingua, sem conflitos, em que a escola e a sala de aula definem-se como “arenas
discursivas funcionando sem problemas, nas quais professoras/es e alunas/os
continuam produzindo juntas/os os mesmos ordenados ciclos dia apos dia”
(Pratt, 2013: 443).

A escola como unitaria e homogénea, além de lhe ser concedida tarefas
que ultrapassam a sua propria fungcédo, como uma fabrica de mao de obra, &
compreendida pelo curriculo como um local de passivizagdo, obediéncia e
conjuncgéao a praticas comuns. Para Motta e Frigotto (2017), o carater de urgéncia
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dado a reforma do Novo Ensino Médio e, por consequéncia, a publicacdo da
BNCC pelos dirigentes do Ministério da Educacédo indica uma necessidade
rapida de mudanca do perfil de capital humano. Ao discutir mais especificamente
a idealizacéo da area de Linguagens, Geraldi (2015: 393) destaca que

a razao de ser da BNCC ¢é a uniformiza¢cédo do ensino num pais
que se caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural,
econdmica e social). E a uniformizacdo do ensino, ainda que
ideologicamente justificada para parecer que vivemos numa
sociedade sem desigualdade social e regional, de fato atende a
necessidades do projeto neoliberal de educacéo [...]. Ora, impor
boas ideias é destrui-las, é buscar a resisténcia, é assumir uma
posicao dialégica para conceber a linguagem e ndo dialogar com
os professores impondo-lhes o que fazer e cobrando resultados
de seu trabalho (e avaliando-os) com base em provas de
retencdo de conhecimentos que apenas revelam um momento
do aprendiz.

A centralidade conferida a &rea de Linguagens advém do pressuposto de
que € possivel controlar o sujeito a partir do controle da lingua e do que fazem
com ela. De fato, o ensino de lingua portuguesa no decorrer da historia da
educacao brasileira sempre ocupou uma posicao central no aspecto formativo
das escolas. Nos mais variados curriculos e planos de ensino, como instrumento
para a formacao de tipos de sujeitos pré-definidos pelas necessidades sociais e
econdmicas vigentes, o ensino de lingua portuguesa esteve, com o passar dos
anos, voltado, por exemplo, a catequizacéo e ao exterminio de povos indigenas
com a pedagogia jesuitica, as aulas régias e a instrucao para uma cultura letrada
de filhos homens.

Tomado o recorte mais recente da Lei n.° 13.415/2017 como baliza do
ideario neoliberal, nota-se que a formacéo dos sujeitos esta associada ao que
Kuenzer (2017) denomina “pedagogia da acumulagao flexivel”. O dominio das
praticas de linguagem — assim anseia o curriculo — e de sua transversalidade a
outras areas do conhecimento tem como fim o desempenho profissional. A
pedagogia da acumulacao flexivel, que se insere na esteira do modelo (ou da
pedagogia) das competéncias, ancora-se em uma “superficializagdo do processo
educativo, reduzindo-se o conhecimento a narrativas sobre a realidade
cotidiana”. Nao importa aos atores da escola tratarem sobre os conflitos que
sécio-historicamente se desenrolaram até chegarem aquela sala de aula;
importa-lhes dispor de mecanismos suficientes para a resolucédo de problemas
da ordem neoliberal, como a fabricacdo de potenciais trabalhadores e
empreendedores de si mesmos para as demandas que surgem a cada dia por
meio da exploracdo constante dos recursos naturais e do desenvolvimento de
novas tecnologias (cf. Dardot; Laval, 2016).

Os curriculos que servem ao neoliberalismo (cf. Apple, 1982), como € o
caso da BNCC, geralmente postulam a autonomia do estudante em
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desempenhar certas atividades. No entanto, tal autonomia e tais atividades estao
bem definidas: ndo se trata de um sujeito autbhomo para agir diante das
desigualdades sociais, das violéncias epistémicas e das estruturas de poder que
gerenciam a escola, mas de um sujeito autbnomo para produzir e consumir. Os
conteddos programaticos do curriculo tratam o conhecimento como algo pré-
concebido, consensual, linearmente construido, em que o papel da escola
resume-se a apresenta-lo de tal modo. Trata-se de uma tbnica definidora da
pedagogia da acumulacao flexivel e da pedagogia das competéncias, por meio
das quais, segundo Ramos e Paranhos (2022: 83), existe uma acepc¢ao do
“conhecimento como verdade [...] no plano da linguagem, do discurso e das
narrativas”.

Repetidos a exaustéo, termos como praticas, processo, competéncias e
habilidades (cf. Brasil, 2017; 2018) traduzem a formacéo de um sujeito capaz de
mobilizar conhecimentos de distintas areas e integra-las na vida cotidiana — e o
cotidiano, no ideario neoliberal, resume-se ao mundo do trabalho e & maxima da
eficAcia e da producdo. Ideias como protagonismo juvenil, controle,
responsabilizacdo e autoaprimoramento continuo convergem para uma logica
flexivel dos sujeitos. A redefinicdo do curriculo na nova ordem neoliberal consiste
em dar ao individuo as possibilidades para ele préprio definir-se como capital
humano — um sujeito “empreendedor de si” (Dardot; Laval, 2016) —, e, portanto,
responsavel por seu préprio sucesso ou fracasso.

Ser protagonista, ser autbnomo é ser competente. O curriculo permite a
esse Nnovo sujeito adequar-se as “regras do jogo” (Apple, 1982: 141), que
consiste em assimilar regras basicas (competéncias sociocognitivas,
socioemaocionais etc.) compostas por um conjunto de parametros suficientes
para agir em meio a nova ordem do mundo.

3. Aracionalidade neoliberal e a conformacgé&o de subjetividades

A organizagdo do curriculo e, em especial, a centralidade dada as
competéncias linguisticas surgem como instrumento fundamental para o avanco
de uma nova forma de pensar e agir sobre 0 mundo, uma “racionalidade
neoliberal”’, segundo a concepcéo de Dardot e Laval (2016). A medida que o
ideario do neoliberalismo redefine a formacdo de novas subjetividades, a
racionalidade neoliberal funciona como uma lente que se coloca a frente dos
sujeitos, orienta sua visdo de mundo, desde a formacao escolar, a uma légica de
producdo e consumo e condiciona suas possibilidades de acéo.

Para a definicdo dos curriculos orientados por grupos neoconservadores,
como a BNCC, existe uma recontextualizacdo de conceitos que, reinterpretados
pela otica hegemonica, recebem um verniz democratico — que mascara e
invisibiliza os movimentos contra-hegeménicos simultdneos — para
aceitabilidade na esfera publica. Apple (2003) da como exemplos que “esses
conceitos incluem democracia, liberdade, cultura e uma série de outros
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conceitos-chave [...] ligados a toda uma série de pressupostos sobre instituicdes,
valores, relagdes sociais e politicas ‘apropriadas’™, caros a pedagogia critica e a
campos progressistas. E como se essas expressfes intercambiaveis fossem
capturadas dissimuladamente para servir ao paradigma neoliberal, em um
movimento duplo de defesa contra os movimentos de luta e resisténcia e de
esvaziamento de sentido desses termos.

Além disso, uma abordagem da lingua segundo competéncias linguisticas
desempenha uma funcdo explicita de adestramento de corpos, tomada a
prescricao de condutas e praticas consideradas legitimas ou ilegitimas de acordo
com as situacdes de uso. Essa postulacdo pode ser entendida como um controle
dos corpos por meio da “gestao das mentes” (de uma “racionalidade neoliberal”),
ou seja, um corpo capaz de se flexibilizar a distintos contextos. A definicdo de
legitimidade, marcada pelo dito e ndo dito dos curriculos, pode ser expressa
segundo a critica bourdieusiana das trocas linguisticas: o curriculo reproduz
certos valores consolidados e legitimados por grupos hegemonicos, e existem
regras que definem que praticas podem ser ou ndo manifestadas por certos
grupos (cf. Bourdieu, 1977).

Ao dialogar com Bourdieu, Apple (1982: 53) avalia que as politicas
curriculares tomam a escola como um “filtro eficaz na reproducao de uma
sociedade hierarquica”. E, para tanto, os conteudos dispostos no curriculo séo
ali colocados como uma vigilancia do capital cultural e linguistico, da divisdo do
trabalho e das préticas de linguagem validas para cada sujeito.

A racionalidade neoliberal toma como base “fortalecer o eu, adapta-lo
melhor a realidade [...] aumentar a eficacia da relagdo com o outro” (Dardot;
Laval, 2016: 336). Para um futuro bem-sucedido, portanto, basta dar ao sujeito
as informacdes e conteldos necessarios para sua relacado com o outro — sempre
voltada a producdo para o outro, independentemente de suas diferencas, pois
elas se anulam em busca da producdo —, e, com isso, o préprio sujeito é
responsavel por suas escolhas diante das possibilidades ofertadas pela escola.

Se, como defende Rivas Rivas (2005: 10), a linguagem seria o
“mecanismo ideoldgico de disciplinamento e consentimento dos trabalhadores”,
a centralidade das competéncias linguisticas no curriculo marca também uma
gestdo de ordem e disciplina, em que os sujeitos alinham-se a um regime de
acumulacdo e a um silenciamento de possiveis movimentos de resisténcia.
Existe uma clara conformacdo de subjetividades, que considera a escola um
laboratorio e uma fabrica de sujeitos potencialmente aptos para o dinamismo de
um mundo globalizado. Interessa a ordem neoliberal o principio de acumulagéo,
em que o sujeito se encontra disposto a se autoaprimorar constantemente. Em
outras palavras,

a racionalidade neoliberal produz o sujeito de que necessita
ordenando os meios de governa-lo para que ele se conduza
realmente como uma entidade em competicdo e que, por isso,
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deve maximizar seus resultados, expondo-se a riscos e
assumindo inteira responsabilidade por eventuais fracassos
(Dardot; Laval, 2016: 323).

Para a agenda neoliberal, a “gestdo de mentes” se da via controle de
corpos, uma vez que € preciso “torna-los [os sujeitos] mais doceis” (Dardot;
Laval, 2016: 322). Atores sociais agressivos ou transgressores S80 uma ameaga
para o neoliberalismo e, portanto, a escola deve conté-los. Apenas a titulo de
ilustracdo, vale trazer uma das competéncias encontradas no curriculo da
BNCC:

Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacéo
aos contextos de producéo, a forma composicional e ao estilo do
género em questdo, a clareza, a progressdo tematica e a
variedade linguistica empregada, como também aos elementos
relacionados a fala (modulacéo de voz, entonacéo, ritmo, altura
e intensidade, respiracao etc.) e a cinestesia (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial,
contato de olho com plateia etc.) (Brasil, 2018: 531, grifo nosso).

Grosso modo, a competéncia acima expressa na BNCC indica uma forma
de adestramento dos corpos, ou seja, a escola seria responsavel por coordenar
até mesmo o modo como 0s sujeitos se comportam (por meio de prescri¢cdes
sobre sua modulacdo de voz, postura corporal, contato com o outro etc.). O
sujeito é avaliado, segundo a racionalidade neoliberal, por aquilo que performa.
O processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa € reduzido ao
desenvolvimento de capacidades performaticas em diferentes contextos de uso.
Mas é claro: contextos alinhados a ordem neoliberal. A performance passa a ser
medida de produtividade e avaliacdo de desempenho, como se a escola tivesse
gue antecipar a insergdo do aluno no mundo do trabalho.

Todos os sujeitos, por mais distintos que sejam, estdo submetidos ao
mesmo processo de avaliagcdo. A diferenca entre eles — reconhecida pelos
curriculos, por exemplo, ao contemplar diferentes manifestacées linguisticas® —
€ deixada de lado para que todos se unam rumo a um mesmo objetivo-comum.
Para Dardot e Laval (2016), é colocado a prova na escola a capacidade de os
alunos converterem os distintos capitais que dispdem em potencial capital
econdmico.

E por essa coadunacio dos sujeitos, em que se espera conformidade em
troca da diferenca, que consideramos que todo curriculo é, antes de tudo, um
dispositivo de controle ancorado em interesses coloniais. Toda sua organizacao
esta sedimentada em um terreno histérico de extrativismo de matérias-primas e
bens de consumo que servem a um grupo hegemonico no cenario internacional

6 Seguindo uma perspectiva foucaultiana, até mesmo essa contempla¢éo pode ser problematizada: o curriculo, ao
reconhecer distintas manifestacdes linguisticas, antes desprivilegiadas, agora pode monitora-las de perto e controlar sua
ocorréncia na vida social.
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(cf. Apple, 1982; Bonfante, 2023; Povinelli, 2023). Ao mesmo tempo, o curriculo
desconsidera como se da a trajetdria de distintas formas de exploracdo e de
desigualdades sociais a elas relacionadas e da distribuicdo desigual de poder e
recursos entre exploradores e explorados.

Existe, além disso, no ideéario neoliberal, uma intensificacdo da dinamica
do geontopoder’, na definicdo de Povinelli (2023). Quer dizer, a maxima da
eficAcia e da produtividade acompanha a exploracdo desmedida de recursos
naturais, tomando como pressuposto que seres vivos e ndo vivos sao distintos,
independentes entre si, e a auséncia de um nao implicaria necessariamente a
auséncia do outro. Existe, para a autora, um “imaginario do carbono”, que
sustentou as mais variadas formas de exploracdo no mundo ocidental: a matéria
inorganica, desprovida de vida, poderia ser degradada, em troca de um avancgo
econdmico dos Estados modernos, sem que fossemos impactados por desastres
ecolégicos cada vez mais constantes e intensos.

Como podemos avaliar, segundo a leitura de Povinelli (2023: 265)8, os
curriculos estao inseridos em um contexto politico em que “formas de governar
a diferenca e os mercados est[do] organizadas de modo a convencer a
governanca liberal e a acumulacao de valor entre as classes sociais e 0S grupos
sociais dominantes”. Os dispositivos de governanca da diferenca e dos
mercados, como os curriculos, emergem apos a década de 1970 —, ndo linear e
silenciosamente, mas, cada qual a maneira, perpassados por movimentos de
luta e resisténcia —, com o que Povinelli (2021) chama de “liberalismo tardio”. Ao
dialogar com as ideias de Povinelli, Freitas (2019: 13) entende que as “artes de
governos neoliberais [buscam] gerir a invisibilidade”, ou seja, considerar o
diferente — o subalterno, o minorizado, como uma “exce¢ao ontoldgica” —, que
deve se padronizar em relacdo as operacdes de producdo e consumo. O
curriculo funciona, pois, como um mecanismo de educacao de corpos tanto para
controle ético-moral, como para controle das mentes alinhadas aos
agenciamentos neoliberais.

4. A prética docente volta a superficie

A “mediacdo pedagogica”’, termo corrente no campo das psicologias
educacionais, pode ser compreendida como o conjunto de ac6es tomadas pelo

70 termo geontopoder [geontopower] é uma releitura do termo biopoder, cunhado por Michel Foucault. Para Povinelli
(2023), existe uma divisdo entre vida e ndo vida, em que as matérias inorganicas, desprovidas de agéncia e
intencionalidade, séo consideradas inertes, dispensaveis, e, portanto, suscetiveis a exploragdo desmedida.

8 salvo engano, ainda ndo existem trabalhos publicados em lingua portuguesa para debater a relacdo do curriculo com
o chamado liberalismo tardio ou com outras nogdes trabalhadas por Povinelli (2022; 2023). O ensaio de Freitas (2019)
problematiza, de certo modo, o papel da escola como reguladora de artes de governo neoliberal, mas sem aproximar a
discuss@do com as politicas curriculares. Nao nos aprofundaremos na interlocu¢do do curriculo com as nogoes
desenvolvidas por Povinelli. Interessa-nos aqui provocar reflexdes em torno da centralidade dada as competéncias
linguisticas como eixo das reformas educacionais recentes no contexto brasileiro e, mais adiante, problematizar o
apagamento da figura do professor no interior do curriculo e convocar esfor¢cos para uma (re)educacao linguistica. No
entanto, vale ressaltar que o aporte tedrico-metodolégico de Povinelli pode ser bastante produtivo para pensar, em
trabalhos posteriores, na organizagdo das politicas curriculares, sobretudo nas formas de governar a diferenca e nos
jogos de poder e desejo nele incrustados.
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professor a fim de coparticipar do encontro entre o0 sujeito/aluno e o
objeto/conteudo. Ela é o “centro da atividade docente” na concepgao de Libaneo
(2011), em que a mediacéo se d4, necessariamente, através dos signos, dotados
de significados sociais e culturais que, em contato com 0 sujeito, provocam a
construcdo de sentidos individuais, constituidos por aspectos afetivos e
cognitivos, que contribuem com o processo de formacédo humana. Desse modo,
considera-se que a relacdo professor-contetdo-aluno est4d permeada por
conexdes simbdlicas; em todo processo de constru¢do do conhecimento, hq um
dindmico sistema de producéo, circulacdo, negociacdo e avaliacdo de sentidos
e seus valores.

Como procuramos destacar aqui uma discussédo para além da escola —
para voltarmos a ela —, preferimos o termo “mediagao semiética”, que concentra,
ao mesmo tempo, a mediacdo pedagdgica (dentro da escola) e o0s
atravessamentos ideoldgicos e artefatos semiéticos que cercam a idealizacéo e
a imposic¢éo dos curriculos (fora da escola).

Embora os curriculos apaguem a figura do professor, nenhuma diretriz
normativa é capaz de controlar o que ocorre em sala de aula. Ainda que existam
pressdes institucionais para seguir as orientagdes curriculares, existem outros
modos de existéncia para pensar a escola. A formulacdo de leis e curriculos,
como o Novo Ensino Médio e a BNCC, ndo é destituida de movimentos de
resisténcia de grupos de oposicdo aos neoconservadores, e o tratamento da
diferenca, das manifestacdes linguisticas e da pluralidade cultural, por mais que
tenham sido anulados pelo alinhamento a formacéo para o mercado, podem ser
recuperadas pela escola.

O professor é o agente das mediacbes semidticas e, portanto, das
decisbes pedagodgicas e da avaliacdo dos alunos. O contexto de interacéo, que
envolve o ambiente escolar como um todo — 0s materiais e recursos disponiveis,
a sala de aula, os funcionarios da instituicdo, o contexto socioecondmico e
familiar dos discentes etc. —, constitui 0 espaco pedagogico, muito mais
complexo que o imaginado pelo curriculo. E, segundo a pedagogia freiriana (cf.
Freire, 1996), um espaco de aprendizagem para além do contetudo formal, € um
ambiente de reflex@o e de trocas, a ser construido e reconstruido a todo instante
pelos educadores e educandos.

Todos 0s eventos e praticas envolvidas no contexto escolar ecoam ao
mesmo tempo em que moldam trajetérias singulares de sujeitos, construidos por
uma cultura letrada ndo s6 em sala de aula, mas também no contato com outros
grupos, inclusive em sua posicao de resisténcia e luta identitarias. Cada sujeito,
por ser historicamente situado, tem contato com praticas distintas de outros, a
depender do acesso de recursos no interior de suas manifesta¢des linguisticas.
A complexidade dos usos de linguagem nao se sustenta por diretrizes
curriculares que desconsideram a desigualdade sécio-histérica e homogeneizam
0S sujeitos como instrumentos do mercado.
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O adestramento de corpos, como preconizado pelos curriculos, imaginam
corpos abstratos, irreais, desprovidos de afetividade. Ao contrario, € preciso (e
inevitavel, no contexto da sala de aula) que devemos nos posicionar como parte
integrante daquele lugar. Essa postura, para resgatar Povinelli (2022: 15),
define-se por “manter modos semioticamente mediados de pertencimento afetivo
entre humanos e lugares que surgem melhor quando o corpo humano se
desdobra em relacao a eles”.

Em revisé@o bibliografica feita por Bonfante (2023: 419), interessada em
compreender como o neoliberalismo é lido pelos estudos linguisticos, destaca-
se que “a educacao, sobretudo a linguistica, [comporta-se] como viabilizadora
de transformacéo a partir do letramento critico e da responsabilidade politico-
econdmica da linguagem”. De fato, toda a linguagem é performance, como ja
havia assinalado Austin (1990), mas estamos diante de uma performance
distinta daquela proposta pelos curriculos. Esta ai outro termo intercambiével
que teve seu sentido esvaziado, e cabe a pratica docente revesti-lo novamente.
A visao performativa da linguagem ndo se resume a um desempenho ensaiado,
mecanizado e direcionado a fins de producéo; pelo contrario, a linguagem € uma
forma de acao, meio de criar, mobilizar, desenvolver e transformar o mundo. N&o
ha como conceber o sujeito sem seu “objeto-fala” nem os “efeitos
perlocucionarios” que o seguem na avaliagao dos discursos (cf. Austin, 1990).

As lacunas deixadas pelo carater amplo, vago e impreciso dos curriculos
precisam ser preenchidas pelo professor em sala de aula, de modo a destacar a
diversidade linguistica e os distintos graus de diferenciagéo e hierarquiza¢éo dos
sujeitos na vida social. Uma (re)educacao linguistica deve trazer como aspecto
central as forgas que tensionam o funcionamento da linguagem, centralizando e
descentralizando os discursos a partir de disputas ideologicas. Essa perspectiva,
guando des-coberta em sala de aula, possibilita praticas sociolinguisticas que
nos fazem recuperar os preceitos de uma pedagogia critica, roubados pelos
neoconservadores para a limitacdo de um curriculo que se autointitula — e
dissimula — ser verdadeiramente democratico.

Os curriculos falham em tomar como pressuposto que as salas de aula
operam dentro de uma l6gica espacial aparentemente estavel, em que inexistem
conflitos, mal-entendidos e situacdes inesperadas. A escola é um local de luta
politica, em que diferentes formas de ver o mundo coexistem e confrontam-se, e
cujo controle — de cima para baixo — das politicas curriculares néo se sustenta
por completo. Existem possibilidades de resisténcia a forma de vida neoliberal e
de ativagdo a outras formas de ser, isto €, de reconhecimento de conhecimentos
distintos daqueles valorizados pelo mundo ocidental e moderno e pelo ideario
neoliberal.

Se a escola é um espaco do otherwise (cf. Povinelli, 2012) por exceléncia,
€ possivel subverter certos preceitos caros ao neoliberalismo, que estao
marcados explicita ou implicitamente nos curriculos. O pensamento moderno-
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ocidental que confere excepcionalidade ao humano e aos modos de existéncia
dos povos europeus e de seus descendentes pelos territorios colonizados rejeita
e inferioriza aquilo que é distinto: a ndo vida, espécies ndo humanas,
cosmologias de povos indigenas etc. Uma mediacdo semibdtica ativa, por parte
do professor, que busca contemplar também o diferente — outras formas de ser
além do sujeito empreendedor de si, do sujeito que serve ao outro, do sujeito
que produz e consome a exaustdo —, permite resistir diante do sofrimento
cotidiano e das ameacas de catastrofe. Partindo da leitura de Povinelli (2012:
461), a escola pode servir como espaco de experimentacdo a dois tipos de
sujeitos: “a pessoa que se descobre eticamente ser de outra forma [otherwise] e
busca perseverar em ser assim, e a pessoa que busca eticamente ser de outra
forma [otherwise] e age e persevera nesse desejo”.

Enquanto as crises sao gestadas pelos governos neoliberais por uma
série de politicas impositivas como os curriculos, cabe aos professores gerir as
crises de outra maneira — de baixo para cima —, com o desmascaramento das
raizes do sofrimento. Para “construir o otherwise”, Kerfoot e Stroud (2024: 4)
entendem que € preciso descortinar as fronteiras sombrias que contornam as
zonas de tensdo pelas quais habitamos, e, para tanto, precisamos “exercer
agéncia dentro de estruturas setoriais, nacionais e institucionais para propositos
transformadores”. Uma politica de resisténcia traz a tona o papel do professor
como mediador dos afetos, que constréi sentidos em torno das crises e busca
conté-las ao assumir agéncias coletivas.

Por agéncias coletivas, entendemos que uma contencao das crises passa
necessariamente por uma descentralizacdo de formas do conhecimento
dominante, que sustentam a agenda neoliberal. Como destacam Kerfoot e
Stroud (2024: 17), essa coletividade passa, de um lado, por um envolvimento
direto com aqueles que habitam espacos otherwise e, de outro, por uma
resisténcia ao fascinio pelas narrativas e paradigmas hegemdnicos. Nas
palavras de Freitas (2019: 14), a “dignidade ontoloégica aos seres vivos € nao
vivos”, almejada por Povinelli, exige a pratica do “desdramatizar o humano”, isto
€, reconhecermos que ndo somos tao excepcionais, exclusivos e unicos, como
supde o pensamento colonial e suas variadas ressignificagdes.

Ora, se, para a légica neoliberal, tudo é produto, seja vida ou ndo vida, e
tudo pode ser explorado por completo, as politicas de resisténcia assumem um
compromisso ético de desafiar o cenario catastrofico e alarmante da historia
recente e as estruturas de poder a ele associadas. Trata-se também de rejeitar
uma concepcgédo imaginada de comunidade, como aquela definida por Pratt
(2013), e propor uma ‘“reimaginagao radical do conceito tradicional de bem
comum” (Kerfoot; Stroud, 2024: 18). Enquanto os curriculos fazem os sujeitos se
unir homogeneamente para o mundo do trabalho e da exploragéo irrestrita de
recursos naturais e bens de consumo e servigo, cabe ao professor reconhecer
na multiplicidade de formas de sociabilidade alternativas a reversao de continuos
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atos de violéncia e destruicdo no decorrer da histéria e, por conseguinte, a
protecdo das condicfes de vida humana.

Se, portanto, os curriculos anulam as diferencas entre 0s sujeitos para
gue todos se unam em torno da producéao e da eficacia, é preciso resistir e trazer
a tona outros modos de existéncia, em que formas de vida distintas sejam nao
s6 reconhecidas ou toleradas, mas cuidadas, prestigiadas e preservadas.

5. Consideracgdes finais

Nos tempos atuais, em que a agenda neoliberal direciona ndo so as
relacbes econbmicas, mas toda a vida social dos sujeitos, o papel da escola ndo
difere muito do papel da escola tradicional, do modelo moderno-colonial, em
relacdo a formacdo do aluno pautada pelas necessidades produtivas
apresentadas pelos grupos hegeménicos no controle dos meios de producéo. E
possivel identificar um curriculo que atribui a escola o papel de formadora de
mao de obra adequada as necessidades do ideario neoliberal em um contexto
de flexibilizacdo das relacfes sociais de producédo e consumo. O curriculo anseia
a conformacéo de subjetividades voltadas ao ideal do sucesso, em que toda a
vida cotidiana seria orientada a capitalizacdo do existir.

Por meio de uma media¢do semidtica critica, que contempla as camadas
estratificadas e a distribuicdo desigual de poder, cada vez mais agravada pela
agenda neoliberal, pode-se pensar em praticas que recuperam o0 aspecto da
diferenca e como essa diferenca € sdcio-historicamente afetada pelas disputas
pelo poder. O curriculo constr6i uma imagem da escola reprodutora de valores
e principios caros a manutencdo da racionalidade hegemobnica, mas
desconsidera que a escola nem sempre consegue manipular as variaveis
colocadas por ele. Nao h4 como reduzir o que acontece na escola a uma
repeticdo de ciclos, como se todos os atores presentes nela pudessem ser
facilmente controlados como num laboratério ou numa fabrica. As professoras e
aos professores, cabe repensar uma (re)educacao linguistica, por meio da qual
outras formas de ser, distintas daquelas previstas pelos curriculos, podem ser
construidas.
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