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RESUMO

Neste artigo, discorre-se sobre os conceitos de texto que embasam o tratamento de textos literarios pelos
livros didaticos. Para esse estudo, analisa-se enunciados de questdes de interpretacdo de textos presentes em
secoes de Literatura em dois livros didaticos adotados em escolas publicas no estado do Ceara, para o Ensino
Meédio. Objetivou-se analisar quais os conceitos de texto sugeridos pelos livros didaticos nas abordagens de
textos literarios. Foi possivel tecer algumas consideragdes sobre como essas abordagens podem repercutir
no ensino ¢ na aprendizagem da leitura desses textos. Norteados pelas reflexdes da Linguistica Textual e da
teoria da complexidade, mormente nas ideias de Koch (2001 e 2009), Marcuschi (2003 e 2012), Demo (2002)
e Franco (2011), foi possivel identificar alguns conceitos de texto a partir da analise de algumas questdes de
interpretagdo de textos literarios. Observou-se também, nesse estudo, que as atividades de interpretagdo de
textos literarios nos livros didaticos ainda tratam o texto como pretexto, sem elucidar a necessaria interagao
entre texto e leitor, defendida pela concepgao de texto sob a perspectiva da complexidade e pelos mais recentes
estudos da Linguistica Textual.
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ABSTRACT

This article discusses the concepts of text that underlie the treatment of literary texts by textbooks. For this
study, statements of text interpretation issues present in Literature sections are analyzed in two textbooks
adopted in public schools in the state of Ceara, for high school. The objective was to analyze the text concepts
suggested by textbooks in the approach of literary texts. It was possible to make some considerations about how
these approaches can have an impact on teaching and learning to read these texts. Guided by the reflections of
Textual Linguistics and the theory of complexity, especially in the ideas of Koch (2001 and 2009), Marcuschi
(2003 and 2012), Demo (2002) and Franco (2011), it was possible to identify some text concepts from the
analysis of some issues of interpretation of literary texts. It was also observed, in this study, that the activities
of interpretation of literary texts in textbooks still treat the text as a pretext, without elucidating the necessary
interaction between text and reader, defended by the conception of text from the perspective of complexity and
by the most recent ones studies of Textual Linguistics.
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Introducao

Diariamente, nas salas de aula de todo o mundo, professores lidam com textos, independente da
disciplina que lecionem, seja Portugués, Matematica, Geografia, Historia, Filosofia etc. Alids, estamos
imersos em textos, comunicamo-nos por meio deles, seja de maneira oral, escrita ou multissemiotica,
principalmente depois que a internet encurtou as distancias. No entanto, conceituar texto nao ¢ uma
tarefa facil e varias concepgdes epistemolodgicas ja foram defendidas. Neste artigo, pretendemos
olha-lo sob ponto de vista da complexidade.

Na verdade, o que vemos nas salas de aula, principalmente de Lingua Portuguesa, sdo “pedagos”
de lingua. Ha dias em que professor(a) dedica-se a ensinar gramatica, outros, literatura e, assim,
seguimos mutilando a lingua, a um ponto em que, nas aulas de literatura, nao recorremos ao conceito
de texto, parece que isso sO € necessario quando ensinamos interpretacao textual.

Com base nesse universo, surgiram os questionamentos que nortearam essa pesquisa. Buscamos
entender como o livro didatico lida com o conceito de texto, principalmente no que diz respeito
ao ensino de literatura. Além disso, questionamos como 0s exercicios propostos pelo livro didatico
colaboram com a compreensdao e a interpretacdo textual. E, por fim, quais pontos poderiam ser
aprimorados em relagdo ao conceito de texto visto como um sistema complexo e, nesse viés, 0 que
poderia ser empregado quando o foco do estudo for um texto literario.

Para isso, iniciamos nosso estudo com o conceito de texto, ainda que apresentando de forma
bastante sucinta. Pretendemos discorrer sobre como chegamos a defini¢do utilizada aqui, mesmo
enxergando esse objeto como um sistema aberto, ou seja, sujeito ao dinamismo € a processos
dialéticos evolutivos. Em seguida, direcionamos nosso estudo para uma breve compreensdo da
literatura académica no que diz respeito a leitura: abordagens, perfil dos leitores e ensino. Logo
apos, tratamos um pouco sobre o livro didatico e sua importancia nas aulas de lingua, principalmente
materna, ¢ seu papel norteador do ensino. Por fim, analisamos atividades da secao de literatura de dois
livros didaticos adotados pela rede de ensino estadual do Ceara, em busca de problematizar e tentar

responder as perguntas que norteiam essa pesquisa.

1. Da decodificacio a complexidade: um breve percurso sobre o conceito de texto

Percorreremos aqui os trajetos conceituais a respeito de texto que, conforme Marcuschi (2012)
e Koch (2001 e 2009), confundem-se com os caminhos percorridos pela Linguistica Textual (LT).
Sera possivel perceber também que esses conceitos estardo bastante relacionados com a evolugdo da
visdo de lingua (estruturalista, semantica, pragmatica e sociocognitivo-interacionista).

Marcuschi (2012) aponta os conceitos de alguns autores que se limitam ao sistema linguistico
ao pesquisar o texto e os conceitos que transcendem esses limites e buscam suporte tedrico também
no extralinguistico. Fazem parte do primeiro grupo: Zellig S. Harris, que, ao conceituar texto, atenta
somente para sua extensdo material, Ronald Harweg, que se preocupa apenas com os elementos

coesivos; Irena Bellert, que considerava o texto um conjunto de sequéncias e Harald Weinrich, que
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acredita que toda linguistica seja linguistica de texto e que, além disso, “propde como método da
analise de texto uma teoria que visa a unir a analise frasal por tipo de palavras e estrutura de frase [...]”
(MARCUSCHLI, 2012, p. 26). Ao explicar a nocdo de texto de Weinrich, Koch consegue resumir os

conceitos estruturalistas desse grupo:

Como estruturalista, define o texto como uma sequéncia linear de lexemas e morfemas que se
condicionam reciprocamente e que, também reciprocamente, constituem o contexto. Isto €, o
texto € uma “estrutura determinativa”, onde tudo estd necessariamente interligado. (KOCH,
2009, p. 6-7, grifo da autora).

O segundo grupo de conceito proposto por Marcuschi (2012) € composto por Siegfried Schmidt,
Janos S. Petofi, M.A.K. Halliday e R. Hasan, Teun van Dijk. Com os estudos de Schmidt, ocorre o
que Koch (2009) intitula virada pragmatica, ou seja, as praticas de uso da linguagem passam a ser
consideradas no estudo do texto. Além de Schimidt, Pit6fi explicita, em seus estudos, a importancia
do extralinguistico, e Halliday e Hasan postulam que “texto ¢ uma unidade em uso” (HALLIDAY;
HASAN, 1973 apud MARCUSCHI, 2012, p. 28).

Além dessas contribuicdes, Koch e Marcuschi citam ainda as pesquisas de Beaugrande e
Dressler, que muito contribuiram para os estudos sobre o texto, concebidos por Koch (2009) como
virada cognitivista, que consiste no interesse em pesquisar como ocorre o0 processamento cognitivo na
producao e recepcao de textos. A respeito disso, Koch (2009) explica que Van Dijk defende que esse
processamento cognitivo € realizado através de estratégias processuais que dependem de varios fatores
extralinguisticos. Marcuschi (2012), apoiado nos estudos de Beaugrande e Dressler, expde que

[...] otexto é oresultado atual das operagdes que controlam e regulam as unidades morfolégicas,
as sentengas ¢ os sentidos durante o emprego do sistema linguistico numa ocorréncia
comunicativa. [...] Um texto esta submetido tanto a controles e estabilizadores internos como
externos, de modo que uma LT razoavel ndo deve considerar a estrutura linguistica como
fator unico para a produgdo, estabilidade e funcionamento do texto. [...] O texto forma uma
rede em varias dimensdes ¢ se dd como um complexo processo de mapeamento cognitivo
de fatores a serem considerados na sua producdo e recep¢ao. (MARCUSCHI, 2012, p. 30,

grifos do autor).

Depois de percorridas as principais trilhas da LT, chegamos ao conceito de texto almejado para
este artigo, conceito este chamado por Koch (2009) de sociocognitivo-interacionista, explicado da

seguinte forma pela autora:

[...] na concepgdo interacional (dialogica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o proprio /ugar da interacdo e
os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo
construidos. A producdo de linguagem constitui atividade interativa altamente complexa
de producdo de sentidos, que se realiza com base nos elementos linguisticos presentes da
superficie textual e na sua forma de organizacao, mas que requer nao apenas a mobilizacao de
um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a sua construcdo — e dos proprios sujeitos
—no momento da interacdo verbal. (KOCH, 2009, p. 33, grifos da autora).
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Ha tantas informagdes pertinentes nesse conceito que nos cabe ressaltar algumas como,
por exemplo, o fato de a autora colocar em evidéncia o interacionismo, por meio dos termos
“interlocutores” e “sujeitos ativos”, com isso deixa claro que o texto ¢ uma producdo de sentido
realizada por enunciados e coenunciadores que, segundo Cavalcante (2014), mobilizam conhecimentos
linguisticos, enciclopédicos e interacionais na produ¢do e compreensdo de sentidos. Logo, ambos
agem no processo de geragao de ideias. Além disso, Koch (2009) explicita o aspecto sociocognitivo
quando afirma que os sujeitos constroem os sentidos no momento da interag¢do, ou seja, ha uma
capacidade cognitiva sendo desempenhada, mediada pela situag@o de uso real da lingua.

Com o intuito de questionar o que ele chama de “verbocentrismo”, Custdédio Filho (2011)
reformulou o conceito de texto apresentado por Koch, ja exposto anteriormente, para que este pudesse
contemplar os textos que possuem aspectos multissemioticos. Para isso, foi necessario explicitar que a
linguagem também pode ser ndo-verbal, que os elementos presentes no texto ndo sao apenas linguisticos

€ que a interacdo ndo ocorre apenas através do verbal. Apos as modificacdes do autor, temos:

A produgdo de linguagem [verbal e ndo verbal] constitui atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
[tingufsticos] presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que
requer ndo apenas a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a
sua reconstrugio e a dos proprios sujeitos — no momento da interagdo verbat. (CUSTODIO
FILHO, 2011, p. 65, grifos do autor).

Diante dessa modificagdo, cabe lembrar que nossos olhos nem sempre alcangam os limites de um
texto, pois o sentido dele estd além de sua materialidade. O texto do qual tratamos e conceituamos € “um
evento comunicativo no qual convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais” (BEAUGRANDE,
1997 apud KOCH, 2001, p. 80).

Além disso, ¢ importante explicitar que enxergamos o texto como um sistema complexo,
conforme conceituado por Beaugrande (1997), como evento comunicativo em que convergem agdes
linguisticas, cognitivas e sociais, por isso 0 vemos como um lugar da linguagem, que de acordo com
Maturana e Varela (1995, p. 234) “permeia de modo absoluto toda nossa ontogenia como individuos,
desde o caminhar e a postura até a politica”. Logo, o texto ¢ constituido por ideias que fazem parte de
nossos acoplamentos sociais e como todos os sistemas complexos ¢ dindmico, ndo-linear, autdbnomo,
dialético, irreversivel, intenso e ambivalente, conforme caracteriza Demo (2002).

Nesse artigo, trabalharemos com textos literarios, ja que objetivamos analisar como os livros
didaticos promovem a compreensdo de textos desse universo, por isso acreditamos ser de suma
importancia tratar de maneira especial do conceito de texto literario, logo dedicamos o proximo

subtopico para esse fim.

1.1. O lugar do texto literario dentro do conceito de texto

Se refletirmos sobre a importancia social e cultural do texto literario, entenderemos que esses
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textos ndo foram escritos para serem didatizados, assim como muitos outros textos usados pela
escola. No entanto, os livros didaticos apropriam-se desses textos com a finalidade de ensinar escolas
literarias ou estilos de época, principalmente os livros voltados para o ensino médio e, com isso, a
importancia social e cultural do texto literario, muitas vezes, acaba sendo deixada de lado.

Paulino (2010, p. 143) alerta que ““se a leitura ndo for literaria, o texto nao sera literario”, ou seja,
ele perde seu valor estético e desliga-se totalmente de sua finalidade de producao. Logo, entendemos
ser muito dificil tratar do processo didatico do texto literario sem tratar de letramento. J& que, ainda
conforme Paulino (2010, pp. 161-2), ¢ a partir de um adequado letramento literario que formamos
“um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes estéticas, que faga
disso parte de seus fazeres e prazeres”, com isso, entendemos que ensinar caracteristicas de escolas
literarias ou usar o texto literario para ensinar gramatica nao sao condutas de professores que desejem
despertar o gosto pela leitura desse tipo de texto, muito menos maneiras de promover a compreensao
de tais textos.

Souza e Cosson (2011), ao criticarem a abordagem pedagogica dada ao texto literario, propdem
o tratamento do texto literario em sala de aula partindo do suporte original de publicagcdo dos textos e
através de oficinas que considerem sete habilidades ou estratégias do ato de ler: conhecimento prévio,
conexao, inferéncia, visualizagdo, perguntas ao texto, sumarizacao e sintese. Em outras palavras, as
aulas que contemplam o estudo do texto literario devem se transformar em laboratérios que situem
esse tipo de texto também como um evento social, conforme conceitua Beaugrande (1997), e que
carrega consigo todas as caracteristicas de um sistema complexo, ja definido aqui sob a otica de
Demo (2002).

Depois de nos posicionar em relagdo ao conceito de texto adotado neste estudo, inclusive do
texto literario, ¢ importante entender também o que pensamos sobre leitura e seu ensino para que
possamos compreender como o livro didatico leva em consideragao ou nao esses conceitos nas se¢oes
de Literatura.

1.2. A leitura, o leitor e o processo de ensino-aprendizagem

Imaginemo-nos caminhando pelo centro da cidade, observando as placas, os anuncios, olhando
as pessoas, prestando atencao na sinalizagao do transito, vendo a arquitetura da cidade. Fazendo esse
exercicio, parece que estamos imersos em um enorme texto, sentimos a sensagao de caminhar sobre
ele, de senti-lo, de 1é-lo ao passo que o vivenciamos. E fato que a leitura provoca esse deslocamento,
a leitura nos inquieta; como defende Cassany (2006) ler ¢ um verbo, por isso nos convida a agir.
Para entender como funciona essa atividade complexa, € necessario discutirmos aqui os conceitos de
leitura que tém acompanhado as concepgdes de texto e linguagem. Além disso, ¢ importante discutir
como o leitor pode se comportar diante da leitura. Por fim, questionaremos a leitura como objeto de
ensino e suas implicagdes sociais.

Franco (2011) descreve as principais abordagens de leitura, que dizem respeito também a

concepgdo de linguagem do leitor. A primeira delas € a leitura decodificadora, que enfatiza os aspectos
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materiais do texto, defendendo que nele se centram todas as informagdes, caberia ao leitor apenas
aponta-las. Nessa abordagem, a linguagem ¢ o espelho do raciocinio. Segundo Cassany (2006), nessa
concepcao de leitura, basta que o leitor entenda o que estd exposto nas linhas. Por exemplo, em
questdes interpretativas nas quais o leitor precisa apenas reconhecer elementos explicitos do texto,
espera-se que ele tenha realizado uma leitura decodificadora.

Em seguida, temos a leitura psicolinguistica, para a qual a linguagem ¢ instrumento de
comunica¢do. Enquanto na abordagem decodificadora ha uma visdo formalista do texto, na
psicolinguistica, os olhos estardo voltados para o leitor; € nele que mora a significagao textual, havera
entdo um forte apelo ao conhecimento prévio e, como explica Cassany (2006), ao entendimento do
que esta escrito entre linhas. Em questdes de interpretacdo textual, nas quais € solicitado que o aluno
faca inferéncia de informagdes, normalmente ele acionaré seu conhecimento prévio para desenvolver
sua resposta, o que ¢ foco da abordagem psicolinguistica. No entanto, ¢ necessario ressaltar que o
conhecimento nem sempre serd o mesmo para todos os leitores, pois ele depende das experiéncias
vividas por cada um.

Além das abordagens decodificadora e psicolinguistica, Franco (2011) reconhece também
a interacional, nela o foco ndo esta no texto e muito menos no leitor, mas na interacdo entre os
dois. Questdes de compreensdo textual que considerem essa abordagem exigem que o leitor utilize
simultaneamente todos os niveis que constituem a linguagem — sensoriais, sintaticos, semanticos,
pragmaticos etc. Cassany (2006) nomeia essa concep¢ao como sociocultural, porque entende que a
interacdo entre leitor e texto ¢ condicionada por praticas sociais. Por isso, conforme essa abordagem,
o leitor precisaria entender elementos situados por tras das linhas.

Contudo, a abordagem que nos interessa nesse estudo ¢ a que Franco (2011) chama de leitura
complexa. O autor defende a ideia de que a leitura, assim como todo sistema complexo, ¢ algo

dindmico, nas palavras do autor:

A leitura ¢ concebida como uma atividade complexa e dindmica. A complexidade do sistema
de leitura ¢ justificada pela existéncia de multiplos agentes (leitor, autor, texto, contexto social,
contexto histdrico, contexto linguistico, conhecimento de mundo, frustragdes, expectativas,

crengas etc.) que se inter-relacionam durante o ato de ler. (FRANCO, 2011, p. 41).

Nao ¢ possivel compartimentar a producado de significando focando apenas no texto ou no leitor,
muito menos isolando os diversos niveis da linguagem, ja que dentro dessa perspectiva ndo se pode
analisar somente as partes, tampouco s6 o todo. Demo (2002), ao caracterizar a aprendizagem sob
a perspectiva da complexidade como dinamica, nao-linear, autbnoma, como um processo dialético
evolutivo e irreversivel direciona nosso olhar para também enxergar o ensino e a aprendizagem de
leitura com base nessas caracteristicas.

Com isso, enxergar o conceito de leitura dentro de uma perspectiva complexa ¢ entender que a
leitura ¢ um fendmeno também social, ja que faz parte da comunicagdo como uma conduta cultural.

Dizemos isso ancorados nos conceitos de Maturana e Varela (1995, pp. 217-26) quando definem
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fendmenos sociais “como aqueles associados a participacdo dos organismos na constituicdo de
unidades de terceira ordem”; comunica¢do como “condutas que ocorrem num acoplamento social”;
e conduta cultural “a estabilidade transgeracional de configuragdes comportamentais adquiridas
ontogenicamente da dindmica comunicativa de um meio social”.

A partir disso, poderiamos agregar ao pensamento de Cassany (2006), conforme conceito
de complexidade, uma leitura que nao pode considerar apenas o que esta nas linhas, tampouco
exclusivamente o que estd entre as linhas e ndo somente o que esta por tras das linhas, pois ler gera
uma rede ininterrupta de conexdes cerebrais que ndo permite ser compartimentada para gerar uma
significagdo, ou seja, a interpretagdo - resultado da leitura - ndo ¢ uma soma do que esta explicito
no texto, mais o que pode ser inferido, mais as praticas sociais. Exercicios de compreensao textual
que corroborem essa abordagem de leitura precisam considerar o sentido dindmico que o texto pode
assumir dentro do tempo e do espago em que ele for apresentado, os diferentes movimentos oculares
e de conexdes de ideias que cada leitor pode fazer, dentre outros fatores de complexidade.

Depois de percorrer as trilhas dos conceitos de leitura, ¢ importante tratar sobre os perfis de
leitor, para isso nos amparamos teoricamente em Santaella (2020) que aponta a existéncia de quatro
tipos de leitores que coexistem: contemplativo, movente, imerso e ubiquo. O primeiro € aquele que
necessita de material impresso, precisa de uma leitura palpavel, imaginem, por exemplo, os leitores
que ainda hoje conservam a assinatura de um jornal impresso. O leitor movente realiza leituras
dindmicas, em movimento, imaginamos que a existéncia dele tenha coincidido com o advento da
televisdo. O terceiro tipo de leitor, o imerso, ¢ também um internauta, estd sempre conectado. Por fim,
o leitor ubiquo ¢ um leitor onipresente, ¢ bombardeado com inimeros estimulos e responde a maioria
deles, no entanto, isso pode resultar em pouca reflexao.

A medida que as praticas sociais foram se transformando, houve uma transformagdo nas
perspectivas de leitura que, por sua vez, passou a exigir leitores que se adaptassem a essas praticas.
No que se refere a compreensdo e a interpretagdo de textos, ¢ preciso considerar que, em um Unico
aluno, podemos identificar todos os tipos de leitores, porém as questdes que exijam dele uma versao
contemplativa ndo demandardo tanto interesse ou esfor¢o cognitivo quanto exercicios que o faga
ativar seu modo ubiquo, ja que as praticas sociais com as quais ele lida diariamente, devido ao acesso
a tecnologia, ja exigem dele uma leitura mais dindmica e online.

Ao longo dessa se¢do, fizemos referéncia a questdes de compreensao e interpretagdo de textos,
porque esse € o foco deste artigo. Por isso, faz-se necessario tratar sobre o ensino de leitura que,
conforme Smith (1999), também ¢ algo sistémico e complexo. Segundo o autor, os professores nao
sao levados a refletir sobre o ensino de leitura e preocupam-se muito com o método a ser aplicado,
no entanto, ler ¢ um processo natural, tanto que nenhum método de ensino pode ser considerado
um fracasso total e com nenhum teremos sucesso com todos os estudantes, porém uma intervengao
contraproducente pode interferir negativamente no gosto pela leitura. Smith (1999) defende que ha
dois requisitos basicos para aprender a ler que no6s estendemos aqui para aulas de lingua materna

quando o foco ¢ interpretagdo e compreensao de textos: primeiro, dispor de material interessante que
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faca sentido para o aluno (sobre isso ver proxima se¢do) e, depois, oferecer orientagdo de um leitor
experiente e compreensivo. Podemos perceber que um esta totalmente atrelado ao outro, pois se nao
temos um material interessante, o professor provavelmente ndo conseguird manter o foco de seus
alunos na leitura.

Smith (1999) explica ainda que € o cérebro que vé, os olhos simplesmente olham, para entender
melhor essa afirmagao devemos compreender que a leitura acontece pelo intercambio das informagdes
visuais, expostas no texto; e as informag¢des ndo-visuais, que dependem do uso do conhecimento
prévio do leitor.

Mesmo sem mencionar Smith (1999), Jurado e Rojo (2006, p. 39) amadurecem, a nosso ver, o
que seria esse nao-visual, quando afirmam que o estudante para interpretar um texto precisa “saber
julgar, confrontar, defender e explicar as suas ideias, de modo a tomar uma posi¢ao consciente em
relagdo ao ato interlocutivo, que, no contexto de ensino de leitura, ¢ a situagao de leitura do texto”,
ou seja, ler ¢ um processo dialoégico, no qual apenas a materialidade textual ndo oferece todos os
elementos para compreensdo, por isso o texto precisa ser visto como algo socialmente construido,
como lugar dos discursos, logo o professor ndo deve ser aquele que explica o texto, mas o que
desenha caminhos para que os estudantes cheguem a compreensao.

Tratamos aqui sobre as perspectivas de leitura, sobre os tipos de leitor e fizemos uma breve
explanagdo sobre o ensino de leitura. Na proxima secdo, trataremos sobre o livro didatico e suas

implicagdes nas salas de aula.

2. O livro didatico como objeto de ensino

O livro didatico ¢ um material que hd muito se configura como principal instrumento de ensino
e de aprendizagem na educacdo basica brasileira. Dessa afirmacgao, infere-se a existéncia de uma
tradicdo que reclama a necessidade de um manual delimitador dos assuntos a serem tratados nos
anos letivos e sugere o pouco uso de material complementar nas aulas de Lingua Portuguesa. O
livro didatico apresenta-se, portanto, como um recurso norteador no ensino, podendo ser considerado
“essencial” para o professor que o segue rigorosamente em detrimento de sua autonomia de planejar
as aulas. Como ja constatara Bezerra (2003, p. 35), o didlogo entre professor e aluno ¢ enfraquecido
com essa supervalorizacao do livro didatico, pois “o interlocutor dos alunos ndo ¢ mais o professor,
mas o autor do LDP?: interlocutor distante, dificultando a interacdo com os alunos, ¢ porta-voz
presente (professor), quase sem autonomia, seguindo pagina a pagina a proposta do autor”. Outra
consequéncia desse distanciamento entre autor e leitores pode ser percebida pela falta de referéncia,
nos livros didaticos de portugués, as praticas sociais comuns aos alunos.

Diacronicamente, o livro didatico de portugués passou por algumas transformagdes. Os
primeiros manuais traziam muitas se¢des dedicadas ao ensino da gramatica normativa com pouco

uso de textos, havia o predominio de exercicios que utilizavam frases descontextualizadas. De acordo

3 Abreviacao usada por Bezerra (2003) para fazer referéncia ao Livro Didatico de Portugués.
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com Bezerra (2003), os textos que compunham os livros didaticos de portugués, até os anos 1960,
eram os literarios, pois expressavam o conceito de belo e representavam modelos para o ensino da
escrita. Em outro momento, na década de 1970, os livros didaticos de portugués, “com influéncia
da linguistica estrutural e da teoria da comunicacdo” (BEZERRA, 2003, p. 36), passam a apresentar
também textos ndo literarios como os jornalisticos e os de histdrias em quadrinhos que sdo utilizados
em atividades direcionadas pela teoria da comunicagdo. Dessa forma, vemos questdes relacionadas a
elementos como emissor, receptor, mensagem, codigo, canal e referente, oriundos da teoria defendida
inicialmente por Jakobson. Aparentemente, a proposta metodologica passa da dedugdo, isto ¢, de se
partir da regra para o exemplo, para a indugdo, em que se propde partir do texto para as regras. A
partir da década de 1990, segundo Marcuschi (2003, p. 52), os livros didaticos de lingua portuguesa
apresentam mais textos e menos gramatica, “contudo, ainda evitam questdes interessantes, tais como
as que se referem a variagdo e a oralidade.” Ou seja, ainda ha uma lacuna na abordagem de questdes
sociais nos livros didaticos de portugués, heranca de uma linguistica estruturalista sistémica. Este
aspecto pode ser facilmente percebido na organizacdo da maioria dos livros didaticos de portugués,
que geralmente trazem se¢des desvinculadas, referentes ao ensino de gramatica, literatura e producao
de textos, essa divisdo bem delimitada do estudo da lingua materna pode levar o aluno a pensar que
nos usos reais da lingua também ¢ possivel compartimenta-la.

Outro equivoco do livro didatico de portugués pode ser percebido na selecdo dos textos
literarios, que priorizam autores candnicos em detrimento de escritas regionais, como ja constatou
Pinheiro (2006): “como os livros sdo, em sua totalidade, escritos no eixo Rio-Sao Paulo, os autores
ndo priorizam autores contemporaneos de outras regides do pais.”. Outro aspecto abordado por
Pinheiro ¢ a abordagem historicista da literatura nesses manuais. Prioriza-se a historia da literatura e
subtrai-se as obras, sugerindo atividades que privilegiam a teoria com textos fragmentados. Pinheiro

(2006), a esse respeito, diz que

A opcdo por ensinar historia da literatura, muitas vezes preza a uma abordagem cronologica
/ evolucionista, priva o aluno de estudo mais detido de um poeta, de um ficcionista ou
dramaturgo. Por eleger uma formagado de carater enciclopédico, acaba-se por se conhecer

muito pouco cada obra, sobretudo no que ela tem de singular. (PINHEIRO, 2006, p. 110)

Dessa forma, incorre-se no mesmo procedimento metodologico mencionado acima, o de se
utilizar a deducdo, ou o procedimento de se ir das regras para os exemplos, também no trato com
a literatura. Dessarte, apresentam-se as caracteristicas das escolas literarias para depois trabalhar
os textos, estes expressos em fragmentos que geralmente ndo apresentam exemplos de todas as
peculiaridades apresentadas sobre as escolas literarias.

Algumas contribuigdes dos estudos da linguistica promoveram grandes transformagdes nos
livros didaticos de portugués. A conhecida virada pragmadatica influenciou o trabalho com uma
diversidade maior de textos, enfatizando o real uso da linguagem e a intera¢@o necessaria nas praticas

discursivas. Da analise do discurso, surgiram conceitos como o de discurso que, podemos conceber,
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segundo Benveniste (1958 apud RANGEL, 2003), como a “linguagem posta em a¢do”’. Nesse sentido,
ainda segundo Rangel (2003), “o ensino de lingua materna deve ser, antes de tudo, o ensino de uma
forma especifica de (inter)agir, € ndo apenas de um conjunto de informagdes sobre a lingua.” Outras
contribuigdes foram as nogdes coesdo e coeréncia, advindas da Linguistica Textual que permitiram
expandir nossos conhecimentos acerca da no¢do de texto no ensino de Lingua Portuguesa. Da
sociolinguistica surgiram assuntos como a variacao linguistica que “destronou a norma culta escrita
como objeto praticamente exclusivo do ensino da lingua materna...” (RANGEL, 2003, p. 17).

Outro assunto que merece destaque ao se falar em livro didatico de lingua portuguesa € o ensino
de compreensao textual. Marcuschi (2003) constata que ha nos livros didaticos, geralmente, uma farta
dose de atividades de interpretacdo de textos, porém de pouca qualidade e identifica alguns problemas,
como: considerar a compreensao como simples decodificagdo ou extracdo de conteudos; apresentar
questdes genéricas, ndo ligadas somente ao texto; ndo propor questdes criticas a partir do texto lido,
deixando de trabalhar questdes como intencionalidade e uso de figuras de linguagem, por exemplo.
O autor continua a andlise apresentando nomeagdes de secdes dedicadas a compreensdo textual
e que geralmente aparecem nos livros didaticos de portugués. Observa que ndo ha clareza nessas
denominagdes, que primam por aspectos diversos de analise, como gramatical, fonologia, literatura e
1éxico que sdo identificados em se¢des como: relendo o texto, o sentido do texto, entendendo e usando
as palavras, estudo do texto etc.

A partir de um viés ndo estruturalista, que contempla “o texto como um processo em que
predominam atividades cognitivas e discursivas”, Marcuschi (2003, p. 53) sugere uma tipologia para
classificacdo de perguntas de compreensao de textos nos livros didaticos de portugués.

Alguns tipos de perguntas apresentadas por Marcuschi sdo: copias, que reclamam transcri¢des
mecanicas de frases ou palavras; objetivas, que se tratam de atividades de pura decodificagdo;
inferenciais, mais complexas e exigem a ativagcdo de conhecimentos contextuais, enciclopédicos;
subjetivas, mais superficiais e tratam o texto com mais superficialidade; metalinguisticas, que
interpelam o estudante sobre questdes estruturais dos textos, referindo-se elementos como titulo,
paréagrafos entre outros.

Marcuschi (2003) constatou, em sua andlise, que a maior quantidade de questdes se configurava
na categoria de copia, num corpus constituido por 25 livros didaticos de portugués. O autor acredita

que, para superar essa defasada concepcao de leitura, devemos conceber a compreensao como

um processo criador, ativo e constitutivo que vai além da informagao estritamente textual.
Ou seja: compreender um texto envolve mais do que o simples conhecimento da lingua ¢ da
reprodugdo de informagdes. (MARCUSCHI, 2003, p. 58)

Entretanto, apesar desses problemas na concep¢ao dos manuais didaticos, eles nao devem ser
vistos como Unicos responsaveis pelos problemas de ensino e aprendizagem em nossas escolas. Urge
uma participacdo maior dos docentes na concepcao desses livros. A criagdo do Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD, em 1985, ja foi um primeiro passo para se discutir formas para adequar

=Revistar ey o
Rio DE JANEIRO | VOLUME 17 | NUMERO 2 | P. 157 - 174 | mAIO - AGO. 2021 Lin |It|ca 166



ARTIGO | LINGUisTICA E EDUCACAO | LINGUISTICS AND EDUCATION

O conceito de texto e a abordagem do texto literdrio em livros didaticos

o livro didético as reais necessidades de docentes e discentes na sala de aula em escolas publicas
de todo Brasil. Porém a escolha dos livros elegiveis para as escolas ainda fica restrita a uma equipe
governamental, restando aos docentes apenas selecionar, dentre esses livros, aquele com o qual irdo
trabalhar durante trés anos. Melhor seria se esse processo de escolha das colegdes tivesse também a
participacao de representantes docentes, que poderiam contribuir com suas experiéncias imediatas em
sala de aula. Deve-se definir o papel do livro didatico de portugués com sélidas politicas linguisticas
e educacionais que possibilitem um melhor aproveitamento desse recurso pedagogico por professores
e por alunos.

3. O tratamento do texto literario em secoes de literatura de livros didaticos

Para alcangar os objetivos a que se propde esse artigo, selecionamos trés atividades para analise,
duas do livro didatico “Se liga na lingua: literatura, produ¢do de texto, linguagem” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2016), do qual analisamos cinco questdes, € uma do livro “Portugués: linguagens”
(CEREJA; COCHA, 2013), do qual também analisamos cinco questdes; ambos adotados por escolas
da rede publica de ensino do estado do Ceara e destinados a estudantes do 3° ano do ensino médio.
Escolhemos duas colegdes diferentes destinadas a mesma série para que tivéssemos parametros
nivelados de comparagao.

A primeira atividade faz parte de uma se¢do do livro chamada “Pensando sobre o texto” e

trabalha o poema “Ode triunfal” de Alvaro de Campos, heteronimo de Fernando Pessoa.

)

1. Ode ¢ uma composicdo poética de tom solene por meio da qual se exaltam atributos de
figuras ilustres. Quem ou o que esta sendo exaltado nos versos de “Ode triunfal”?

2. A que vanguarda europeia (estudada por vocé no capitulo anterior) os versos de Alvaro de
Campos podem ser associados? Justifique sua resposta.

3. No primeiro verso da segunda estrofe, ocorre uma onomatopeia. Localize essa figura de
linguagem e explique que efeito de sentido ela tem no texto, tendo em vista sua resposta a

questdo anterior.

Fonte: ORMUNDO e SINISCALCHLI, 2016, p. 27.

A primeira questdo traz o conceito de um género literario e, em seguida, pede que o aluno
faca uma identificagdo no texto, para isso, ele ndo precisara usar a informacao dada a respeito do
género, tampouco ter compreendido o texto para respondé-la, ou seja, estamos diante de uma questao
superficial, que exige apenas identificagao de algo explicito no texto. Na sequéncia, a segunda questao
tenta relacionar o texto com conhecimentos prévios do aluno adquiridos em segdes anteriores do
livro, nas quais os alunos sao instruidos a reconhecer as caracteristicas das vanguardas europeias,
nesse caso o texto foi utilizado como pretexto para verificagdo de memorizagdo do contetido, isso,
a nosso ver, ndo promove, efetivamente, uma compreensao textual. Em seguida, a terceira questao
¢ um exemplo do que Marcuschi (2003) chama de questao metalinguistica, nela estad pressuposto

que o aluno sabe o que ¢ uma onomatopeia, €, assim, ele deve identifica-la no texto. E bem verdade
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que na questdo hd uma tentativa de estimular a reflexdo do aluno, mas isso ocorre de maneira muito
superficial ja que a expressao “efeitos de sentido” ¢ muito vaga e ndo direciona o pensar reflexivo
do aluno. Percebemos, com isso, que a visdo de texto adotada nessa atividade se distancia de uma
abordagem complexa, tendo em vista que o aluno ¢ visto como um leitor contemplativo que precisa
apenas identificar informacdes e ndo a relaciona com situagdes pragmaticas ou sociais.

A segunda atividade também selecionada da coleg@o “Se liga na lingua: literatura, produgado de

texto, linguagem” ¢ sobre o poema “amor” de Oswald Andrade.

1)

1. Em um de seus sonetos mais populares (estudado no volume 1), Camoes defende que amor

“¢ um fogo que arde sem se ver”. No poema “As sem razdes do amor”, o poeta mineiro
Carlos Drummond de Andrade afirma que amor ¢é “estado de graga” e que “é primo da
morte”, mas “da morte vencedor”.

a) No poema “amor”, estruturado a partir da paranomasia amor/humor, qual seria a visao
de Oswald de Andrade sobre esse sentimento?
b) Vocé concorda com essa visdo?

2. Segundo o poeta e critico Haroldo de Campos (1929-2003), a poesia de Oswald de Andrade
¢ marcada pela visualidade e pela sintese. O ensaista Paulo Prado (1869-1943) afirmou que
ler os poemas de Oswald é como “obter, em comprimidos, minutos de poesia”. Depois de
ter lido o poema “amor”, vocé concorda com a opinido desses criticos? Por qué?

Fonte: ORMUNDO e SINISCALCHI, 2016, p. 54.

No enunciado da primeira questdo, os autores realizam uma reflexdo intertextual acerca do
conceito de amor em poemas de diferentes escritores da literatura. No entanto, no primeiro item da
questdo, a abordagem ndo esta muito precisa, escritor e eu lirico confundem-se, a contextualiza¢ao
do enunciado pouco se relaciona com os objetivos finais e, ainda, ha o pressuposto de que o aluno
saiba o que ¢ uma paranomasia. O item seguinte, dessa questao, ¢ uma classica questdo subjetiva,
primeiro porque aceita como resposta um simples “sim” ou “nao” e, depois, parece nao levar em
conta o fato de que entender o texto ndo ¢ simplesmente ter uma visdo sobre ele, na verdade, ha
toda uma rede de operagdes complexas que permeiam uma compreensdo. Essa ocorréncia também
aparece na questao 2, assim, podemos perceber que ao longo dessa atividade o aluno ndo precisou
analisar o texto com profundidade, ndo interagiu com ele. A atividade manteve o estudante preso
na superficialidade do texto, e operagdes como julgar, confrontar e defender nao lhe foram exigidas
para que se chegasse a interpretagdo textual.

E interessante também explicitar que a se¢do de literatura do livro “Se liga na lingua: literatura,
produgdo de texto, linguagem” apresenta um caderno do professor a parte, diferente das demais
secdes que dispde, no livro do professor, das respostas sucedidas das perguntas, isso sinaliza a visao

fragmentada da lingua, tendo em vista que, além de separar o ensino da lingua materna em gramatica,
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literatura e producdo de texto; o livro adota metodologias distintas para organizagdo dessas partes.
Entretanto, observamos que as respostas sugeridas ao professor abrem margem para criatividade do
aluno, ja que sugerem ao professor diferentes possibilidades de respostas, ademais fazem indicagdes
de como o professor pode promover a interpretagdo do aluno, embora a preocupacdo do material
didatico seja o ensino de caracteristicas de estilo de época e figuras de linguagem.

A partir dessas duas atividades do livro “Se liga na lingua: literatura, producdo de texto,
linguagem” podemos perceber que o material didatico elaborado a partir de textos literarios pouco
se dedica em estimular a compreensdo dos textos, usam-no apenas para promover a memorizagao
de caracteristicas de escolas literdrias ou de identificacdo de figuras de linguagem comuns a esse
universo de textos. O ideal seria que as questdes funcionassem como “andaimes” na promoc¢ao da
compreensdo, que fomentassem a interacdo entre leitor e texto por meio de questionamentos mais
dialégicos que mobilizassem a bagagem de conhecimentos que os alunos podem acionar para melhor
compreenderem o texto.

A terceira atividade aqui analisada faz parte do livro “Portugués: linguagens” e trabalha o

poema “Quadrilha” de Carlos Drummond de Andrade.

110)

1. Livres da necessidade de combater o academicismo parnasiano, os poetas da geracdo de

30 incorporaram em suas produgdes as conquistas formais por que tinham se emprenhado
os primeiros modernistas e sentiram-se a vontade para retomar algumas posturas antes
rejeitadas. Dos procedimentos formais da poesia de 22 relacionados a seguir, quais deles
também podem ser observados em “Quadrilha”?

= Verso livre
= Falta de pontuacdo
= Simultaneidade de imagens; flashes da realidade; fragmentacao
= Jlogismo
= Linguagem simples, coloquial, prosaica
= Humor
2. O poema “Quadrilha” aborda um tema caro a tradi¢do poética: o amor ¢ o relacionamento
amoroso. A originalidade do poema esta na forma como o tema ¢ tratado.

a) Com que tipo de visdo o poeta aborda esse tema no poema: com uma visao critica,
irbnica ou tragica?

b) Resuma a ideia central do poema: de acordo com o texto, o que ¢ o amor ou o
relacionamento amoroso?

¢) Essa visdo de amor pode ser considerada uma visao moderna? Por qué?

3. O titulo do poema ¢ “Quadrilha”.
a) Considerando o modo como se danca a quadrilha nas festas juninas, principalmente a

disposicdo e o movimento dos pares, estabeleca relagdes entre o poema e a quadrilha
das festas juninas.
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b) Observe os dois enunciados a seguir: o primeiro constituido pelas duas primeiras
oracdes do primeiro periodo do poema, e o segundo equivalente a uma situagdo em que
existisse correspondéncia amorosa entre os amantes. Depois compare a fungdo sintatica
dos termos que compdem os enunciados.

Jodo amava Teresa que (Teresar, amava Raimundo
sujeito VID OD sujeito VTD OD

Jodo amava Teresa que (Teresa), amava Joao
sujeito VID  OD W VID OD

Troque ideias com os colegas: Por que a observagao de quem € sujeito e quem ¢ objeto
em “Jodo amava Teresa que amava Raimundo” confirma sua resposta anterior?

4, O poema “Quadrilha” ¢ leve e bem-humorado. Apesar disso, ele ¢ reflexivo? Justifique sua
resposta.
5. Com base na leitura do poema, que mudangas vocé identifica na poesia de 30, em relacdo

a poesia de 227

Fonte: CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 229.

A primeira questao € um exemplo daquilo que Marcuschi (2003) chama de questdo genérica,
pois ¢ solicitado que o aluno encontre no poema caracteristicas do periodo literario do qual faz
parte essa obra. Ja na segunda questdo, os autores do livro contextualizam o que querem a partir do
enunciado e, no item “a”, oferecem trés alternativas para que o aluno diga qual a visao do poeta sobre
o tema, 1sso nos deixa a seguinte indagacao: como saber a visdao do poeta? No maximo, o poema nos
oferece pistas (con)textuais para, a partir do ponto de vista do eu lirico ou de alguns personagens,
saber se se trata de uma visdo critica, ironica ou tragica. No item “b”, o aluno ¢ levado a “ideia
central” e, no item “c”, ha um apelo a ativagao de conhecimentos prévios. Ao trabalhar a polissemia
da palavra quadrilha, a terceira questao exige que o aluno relacione o texto a conhecimentos prévios
ou enciclopédicos, o que exige um maior nivel de complexidade leitora. No item “b” da questdo 3, o
aluno ¢ induzido a compreender ideias do texto a partir de uma andlise sintatica dos versos, no entanto
acreditamos que identificar sujeito e transitividade verbal pouco contribui para compreensao do texto,
pelo contrério, a forma visual como a questdo foi elaborada pode gerar o entendimento de que a
compreensdo do texto estaria condicionada sobretudo ao entendimento dessas funcdes sintaticas, o
que ndo ¢ verdade. Na questdo 4, seria necessario maior contextualizac¢do, os autores informam que
0 poema ¢ “leve e bem humorado” e indagam o aluno sobre seu poder reflexivo, caberia um link
entre essas duas informagdes, o que ndo ¢ satisfeito pela expressao “apesar disso”. A questdo 5, assim
como a primeira, exige apenas caracteristicas de um estilo de época, ou melhor, pede para que o aluno
diferencie, dentro de uma mesma escola literaria, fases diferentes, como se fosse possivel demarcar
fronteiras rigidas entre uma fase e outra, talvez, para ratificar essa demarcacao, os livros abordem
os mesmos textos para cada fase da literatura, ou seja, outras obras literarias provavelmente ndo se

ajustariam tao bem em caracteristicas descritas nesses livros.
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E importante pontuar ainda que as respostas indicadas no livro do professor apresentam de forma
direta o que seria a “resposta correta” a questao, sem oferecer ao docente, por exemplo, indicagdes de
como essa atividade poderia ser apresentada aos alunos e discutidas com eles ou mesmo considerar
outras respostas que favorecessem a criatividade do estudante e permitissem que ele fizesse todas as
conexOes necessarias para uma leitura na perspectiva complexa.

A partir da andlise dessa atividade, compreendemos que o material didatico “Portugués:
linguagens”, ainda permanece usando o texto como pretexto para o ensino de caracteristicas de escolas
literarias e de conteudos gramaticais. No entanto, neste material, observamos um compromisso maior
em valorizar o conhecimento sociocultural dos alunos. Contudo, ndo ¢ demais enfatizar que o foco
do trabalho com textos em sala de aula deve ser a compreensao textual, para isso o aluno deve ser
aproximado do texto, logo, questdes sobre textos literarios que os coloquem como objetos de dificil
compreensao ou que os usem apenas para fazer com que os alunos verifiquem conteudos aprendidos,
fazem o movimento contrério. Talvez por isso muitos ndo gostem de ler textos candnicos, ja que nao
foram estimulados a compreendé-los e os concebem como algo de dificil entendimento.

Podemos perceber que os livros que fazem parte dessa analise sao prototipos de exemplares que
propdem o ensino da lingua fragmentado, muito bem dividido em literatura, produgao de texto, estudos
gramaticais e interpretacao de texto. Na vida real, no uso cotidiano da lingua, isso também se aplica?
Acreditamos que nao, logo defendemos que essa divisao ndo contribui satisfatoriamente para o ensino
de lingua, tampouco promove a formac¢ao de leitores competentes, ja que, no dia a dia, os estudantes
precisam lidar com situagdes nas quais usardo simultaneamente todas as competéncias fragmentadas
pelo livro didatico. Por exemplo, quando nos deparamos, por ocasido do Dia dos Namorados, com um
outdoor em que, para vender um perfume, o anunciante faz referéncia a uma obra literaria, certamente
as inumeras conexoes provocadas pelo texto so fardo sentido para leitores que tenham desenvolvido
determinadas estratégias de leitura, pois conseguirao perceber as multissemioses envolvidas naquele
evento comunicativo.

Além disso, em secdes como a de literatura, elegida por nds para compor o corpus deste artigo,
o texto literario € escolhido, normalmente, como prototipico de caracteristicas de um estilo de época
que s3o didatizadas conforme divisdes temporais rigidas, bem delimitadas, por isso ndo ¢ dada
énfase a compreensao desses textos. Vimos que os exercicios que analisamos do livro “Se liga na
lingua: literatura, producdo de texto, linguagem” tratam o texto de maneira muito vaga, o aluno nao
¢ levado a interagdo com o texto, percebemos que predominam questdes do tipo copias, subjetivas
e metalinguisticas e que exigem apenas um leitor contemplativo e uma leitura decodificadora. Nao
encontramos ali incentivo convicto ao letramento literario, por conseguinte, ndo identificamos a
promocgao de uma leitura literaria.

Na analise da atividade do livro “Portugués: linguagens”, entendemos que existe a promogao
de uma maior interagdo entre leitor e texto em algumas questdes, no entanto a propria fragmentacgao
que o livro propde do estudo da lingua dificulta uma abordagem complexa da analise textual.

Percebemos, ¢ verdade, que o aluno ¢ levado a fazer uso dos componentes ndo-visuais, ou seja, a
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ativar seu conhecimento prévio, entretanto, apesar de reclamar uma maior atividade de inferenciagao
por parte dos alunos, isso se da de maneira ainda linear, delimitada pelos propoésitos de quem elabora
as questoes, sem explorar muito além dos limites da superficialidade textual. Em nosso entendimento,
esse tipo de atividade distancia o estudante do texto literario, na medida em que sustenta a crenca de
que textos canones sao de dificil compreensdo e que ela s6 pode ser alcancada por leitores ideais, o
que nao ¢ um proposito do texto literario.

Portanto, compreendemos que o livro didatico, ao fragmentar o ensino da lingua, ndo tem
considerado o(s) atual(is) conceito(s) de texto, isso se torna claro ao analisarmos se¢oes de literatura
e suas abordagens sobre o texto literario. Consequentemente, os exercicios propostos nessas segoes
tendem a ndo promover integralmente a compreensdo e interpretacdo textual, empregam o texto
literario, na maioria das vezes, para identificacdo de caracteristicas de escolas literarias ou para
abordar conceitos da norma culta da lingua. Logo, entendemos que ¢ necessario que o texto literario
também seja visto como um evento complexo, conforme compreendido com o apoio de Maturana e
Varela (1995), Beaugrande (1997), Demo (2002), Franco (2011) e muito outros autores estudados para
realizar essa analise. Além disso, ¢ importante deixar claro que o foco do ensino e da aprendizagem
deva ser o alcance da compreensao e interpretacao desses textos.

Conclusao

Neste artigo, discorremos sobre os conceitos de texto que permeiam a abordagem da literatura
nos livros didaticos de portugués. Acreditamos se tratar de assunto de grande relevancia, pois ¢é
possivel perceber um conceito de texto fundamentando as agdes de ensino e aprendizagem propostas
por esses manuais didaticos. Apesar de nossa analise ter envolvido apenas dois exemplares de livros
didaticos, acreditamos que ratificamos o que autores como Marcuschi (2003) e Pinheiro (2006) ja
declararam a respeito da estrutura dos livros didaticos de portugués e do tratamento dado aos textos
por esses manuais.

Iniciamos nossa analise apresentando a evolugdo do conceito de texto, sobretudo por
intermédio dos estudos da Linguistica Textual, contemplando, inclusive, a relagdo do texto literario
com esses conceitos de texto. Abordamos ainda os diferentes conceitos de leitura que perpassam o
ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura, bem como refletimos sobre a estruturacao de contetido
geralmente encontrada em livros didaticos de portugués, que, muitas vezes, apresenta uma visao
compartimentada de lingua, ndo destacando situacdes reais de uso da linguagem, nas quais nao cabe
essa visdo segmentada. Nosso objetivo foi identificar os conceitos de texto sugeridos no tratamento
dos textos literarios no livro didatico, entendendo que um ensino eficaz de leitura reclama uma
reflexdo constante sobre o que ¢é texto e qual sua relagdo com os leitores.

Analisando algumas questdes de interpretagdo de textos literarios, pudemos perceber como
esses livros sugerem conceitos esgotados, que parecem conceber o texto como simples pretexto,
pouco abordando sua complexidade enquanto evento. Em nossa compreensdo, os textos elencados

nesses manuais e cujas atividades foram contempladas neste artigo sdo subutilizados e, dessa forma,
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mantém-se uma concepgao simplista de texto, deixando-se de abordar habilidades e competéncias
que poderiam estimular o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. A revelia de uma
abordagem mais complexa do texto literario, perpetua-se um ensino historicista que pouco revela a
riqueza desses objetos culturais.

Defendemos, portanto, uma reestrutura¢do do livro didéatico no que diz respeito ao tratamento
dado ao texto literario, pois apresenta uma estrutura que sugere uma compartimentagdo da lingua,
ancorada em concepg¢des pouco produtivas de texto e de leitura. Norteados pelos principios da
complexidade, defendemos que essa reformulagdo ndo deva produzir manuais estanques, imutaveis
e, sim, mais situados, apresentando textos de autores regionais e que estejam em constante renovagao
epistemologica, bebendo em fontes como as pesquisas da Linguistica Textual, da Linguistica
Aplicada, e da epstemologia da complexidade, que vém promovendo um olhar diferencial sobre o
uso da linguagem e seus fatores sociais imbricados.

Seria interessante também, e ousamos sugerir, que os autores desses manuais visitassem as
escolas para conhecer as diversas realidades em que esses livros sdo utilizados, podendo inclusive
interagir com os docentes, auscultando suas expectativas e praticas de ensino. Dessa forma, teriamos

livros didaticos mais condizentes com as realidades de ensino.

Agradecimentos: gostariamos de agradecer a Profa. Dra. Rozania Maria Alves de Moraes pela
revisdo precisa e afetuosa de nosso artigo, sem seu olhar jamais seriamos capazes de realizar uma
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