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SIMILARITIES AND DIFFERENCES BETWEEN THE CONCEPTS OF ACTIVE LEARNING AND LINGUISTIC ACTIVELEARNING

Eloisa Pilati’

RESUMO

De forma geral, a expressao “Aprendizagem ativa” ¢ usada para classificar atividades pedagogicas em que os
estudantes assumem o protagonismo do processo de aprendizagem, realizando atividades que significativas, que
os engajam e os levam a reflexdo (BONWELL; CHARLES C; & JAMES A.; EISON, 1991). Em Abordagem
da Aprendizagem Linguistica Ativa (2017), formulei uma proposta de metodologia de ensino de lingua em que
conceitos advindos da Linguistica se vinculam a principios das ciéncias cognitivas e onde a sentenca ¢ ponto
de partida para o desenvolvimento de competéncias linguisticas complexas. O objetivo da proposta foi o de
trazer novas perspectivas para o ensino de linguas por meio de praticas pedagdgicas que contribuissem para um
aprendizado mais efetivo da estrutura e das virtualidades do idioma, de forma consciente, critica e vinculada
a processos de leitura e de escrita. O presente artigo tem o objetivo de definir o conceito de Aprendizagem
Linguistica Ativa, argumentando com base em pesquisas sobre conhecimento prévio e conhecimento profundo
na aprendizagem, e explicando porque ¢ fundamental que certos principios da linguistica sejam levados em
consideragdo nas praticas pedagogicas.

PALAVRAS-CHAVE: Ativa/ aprendizagem linguistica. Ativa/ensino de lingua/. Linguistica.

ABSTRACT

The expression “Active Learning” is used to classify pedagogical activities in which students take the leading
role in the learning process, performing meaningful activities, that engage them and lead them to reflection
(BONWELL; CHARLES C; & JAMES A_; EISON, 1991). In Approach of Active Linguistic Learning (2017),
I formulated a proposal for a language teaching methodology in which concepts from Linguistics are linked
to principles of cognitive sciences and where the sentence is the point starting point for the development of
complex language skills. The purpose of the proposal was to bring new perspectives for language teaching
through pedagogical practices that contribute to a more effective learning of the structure and potentialities
of the language, in a conscious, critical and linked way to reading and writing processes. This article aims to
define the concept of “Active Linguistic Learning ”, arguing, based on research on prior knowledge and deep
knowledge in learning, and explaining why it is essential that certain principles of linguistics be taken into
consideration in pedagogical practices.

KEYWORDS: Active Learning. Active Linguistic Learning. Gammar teaching. Linguistics.

Introducao

Diversos estudos comprovam que métodos ativos de aprendizagem, tais como, debates,
aprendizagem cooperativa, pedagogia de projetos etc., sdo mais eficientes no processo de aprendizagem
(cf. HATTIE, 2017).
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Para que o ensino de gramatica contribua para uma educagdo emancipadora, em que haja o
aperfeicoamento das habilidades mais complexas da leitura e da escrita, é preciso considerar tanto
o que se entende por lingua e gramdtica quanto a forma de ensind-las (PILATI, 2017, 2018, 2020).
Sob esse enfoque, dois aspectos do ensino de gramatica merecem aten¢do especial, por terem

historicamente sido negligenciados em praticas tradicionais de ensino:

a) Reconhecimento das propriedades especificas das linguas naturais, que as distinguem
de outras linguagens. As linguas humanas possuem um modo peculiar de organizagao
em varios niveis, fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos. Sao
organizadas em “sistemas linguisticos”, organizados de forma composicional, dentro de
dominios com estrutura hierdrquica e recursiva e sujeitas a variagao;

b) Atenc¢do ao processo instrucional, que deve ser abordado com base em metodologia
adequada e cientificamente embasada que ndo ignore a complexidade dos processos de
analise gramatical e de leitura e produgao textual.

Buscando apresentar uma proposta metodoldgica que conciliasse os dois aspectos acima ¢
que foi proposta a Abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa (PILATI, 2017). Em tal proposta,
conceitos advindos da Linguistica se unem a principios da aprendizagem advindos das ciéncias
cognitivas, para proporcionar praticas pedagogicas mais eficazes para o ensino de gramatica. A fim
de expor formas concretas de se colocar a teoria em pratica, foi proposta uma sequéncia didatica
adaptavel a diversos contextos, com momentos dedicados a 1) investigacdo do conhecimento prévio
do estudante, i1) experiéncias linguisticas para proporcionar o conhecimento profundo do tema e iii)
momentos de utilizagdo dos conceitos linguisticos estudados em atividades de apresentagdo oral,
leitura, revisdao ou producao textual.

Este artigo busca elencar novos argumentos para sustentar a importancia de se considerar os
aspectos mencionados acima: importancia do reconhecimento das propriedades das linguas naturais e
atencao a questoes relacionadas ao processo instrucional, ou seja, a forma como as pessoas aprendem.
A hipdtese € que essa base conceitual pode ser util para a organizagado e sistematizacdo do pensamento
linguistico e pode, consequentemente, ajudar os estudantes a atingir niveis mais altos de proficiéncia
em atividades de analise linguistica, leitura e producdo de textos.

O artigo esta organizado da seguinte forma: a primeira e a segunda se¢des abordam os conceitos
fundamentais para a “Abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa”, quais sejam: o conhecimento
prévio e o conhecimento profundo, respectivamente. A terceira secdo aproxima os conceitos de
aprendizagem ativa e de aprendizagem linguistica ativa, abordando semelhangas e diferencas entre
esses dois conceitos.

1. Conhecimento prévio na Aprendizagem Linguistica Ativa

A Abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa busca reunir conceitos advindos da

Linguistica a praticas de aprendizagem ativa e a principios da aprendizagem, a fim de proporcionar
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praticas pedagogicas mais eficazes e que contribuam para um aprendizado mais efetivo da estrutura
e das virtualidades do idioma, buscando um ensino mais consciente, critico e vinculado a processos
de leitura e de escrita (PILATI, 2017). Os trés principios que sustentam a Aprendizagem Linguistica
Ativa sao também relevantes para a aprendizagem de qualquer disciplina e se baseiam em pesquisas
realizadas ao longo das ultimas décadas no campo das ciéncias cognitivas como a psicologia e as
neurociéncias (cf. BRANSFORD et al., 2007; PILATI 2017). Tais principios sdo:

a)  Levar em consideracdo o conhecimento prévio do estudante;
b)  Desenvolver o conhecimento profundo sobre o assunto;

c) Promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de habilidades
metacognitivas.

O termo “conhecimento prévio” remete a compreensao que os individuos constroem a partir
de outros ambitos de ensino, na convivéncia social e nas experiéncias vividas. Sdo, portanto,
conhecimentos de natureza diversificada, pois envolvem saberes sobre a sociedade, valores culturais,
familiares, individuais, papeis a serem desempenhados por professores e estudantes etc.

Na sala de aula, todos esses conhecimentos e saberes estardo presentes e influenciarao tanto a
visdo do professor quanto a dos estudantes. Quanto mais o professor entender sobre a realidade de
seus alunos, mais podera ajuda-los em seus processos de aprendizagem.

Didaticamente, pode-se dividir, em termos gerais, 0os conhecimentos atuantes nos processos
de aprendizagem em dois grupos: conhecimentos de natureza social e conhecimentos pedagogicos
vinculados a disciplina estudada. Ambos sdo igualmente relevantes. Reconhecer os valores sociais
e culturais dos estudantes ajuda o professor a compreender o perfil da sua turma e as caracteristicas
individuais de seus estudantes. Ja a identificacdo de conhecimentos prévios sobre os conteudos
pedagdgicos auxilia o professor a avaliar o impacto de suas praticas, principalmente ao avaliar o
conhecimento antes e depois de uma experiéncia didatica (cf. HATTIE, 2017).

Os conhecimentos prévios dos estudantes influenciam sua forma de ver o mundo e interferem
também na compreensdao dos temas estudados. Um exemplo simples dessa interferéncia consiste
no proprio conceito de aula. Para muitos, o conceito de aula estd diretamente vinculado ao modelo
tradicional, em que o professor fala na maior parte do tempo e os alunos ficam passivos escutando.
Para aqueles que concebem a ‘“aula” como equivalente a “escutar o professor falar”, experiéncias
didaticas executadas a partir de jogos pedagogicos, apesar de serem momentos de aprendizagem, nao
sdo consideradas “aula”.

Outro exemplo de elemento do ambiente cultural que interfere no processo educacional ¢ a
forma como nossa sociedade encara o erro. Muitas vezes o erro na sala de aula € visto como um ponto

final no processo ¢ nao como uma oportunidade de aprendizagem, uma etapa comum e necessaria
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na constru¢do de novos saberes. Nas atividades de aprendizagem ativa, em que a experimentagdo, a
reflexdo e a metacognicdo sdo valorizadas, o erro deve ser visto sob outra perspectiva, isto é: como
uma oportunidade de tragar novas rotas e novas estratégias de aprendizagem.

Paraque o professor possa investigar sobre os conhecimentos prévios trazidos por seus estudantes,
¢ importante dedicar momentos de suas aulas para realizar um diagnodstico de tais conhecimentos. Ao
iniciar cada momento de aprendizagem (que pode ser uma aula ou um ano letivo), ¢ desejavel que se
elaborem diagnoses para os estudantes com vistas a mapear o seu conhecimento prévio.

No caso do ensino universitario, por exemplo, o professor pode elaborar um questionario
com informagdes sobre idade, semestre letivo, disciplinas cursadas, experiéncias prévias com a
gramatica, habilidades de escrita, habitos de leitura, experiéncias profissionais etc. Também podem
ser propostas questdes sobre conhecimentos especificos, tais como o conceito de gramatica e de
lingua, conhecimentos sobre inatismo linguistico, conhecimentos bésicos sobre andlise sintatica,
temas de interesse na graduagdo, assuntos que gostaria de aprender durante o curso etc. Com base
nesse tipo de avaliacdo diagndstica, € possivel estabelecer, com mais precisao, o perfil dos estudantes,
relativamente ao contetido que serd abordado nas aulas.

A escolha da melhor forma de avaliar o conhecimento prévio ird depender dos objetivos e do
tempo disponivel para essa tarefa. O professor deve avaliar a melhor opg¢ao diante de diversos fatores,
tais como faixa etaria, tipos de conhecimentos a serem investigados, tempo disponivel, maturidade
dos estudantes, condicdes da sala de aula, materiais disponiveis etc. Plataformas on line podem ser
usadas tanto para os questionarios quanto para a elabora¢do de mapas mentais, portfolios etc.

Avaliar o conhecimento dos estudantes antes e depois da pratica pedagdgica também ¢ uma
forma de ajudar a tornar o processo de aprendizagem mais palpéavel tanto para o professor quanto para
o estudante. No caso do professor, essa avaliagdo ‘pré’ e ‘pds’ pratica pedagogica sera muito util para
que o professor registre a evolugdo dos estudantes em relacdo a alguns temas e para que avalie se ha
temas ou conceitos que precisam ser mais bem trabalhados.

No ensino tradicional, ¢ bastante comum avaliar os estudantes ao final do processo educativo,
quando quase ndo ha mais nada a ser feito. Com avaliagdes prévias e processuais, o professor terd em
maos materiais uteis para avaliar a aprendizagem continuamente. Nesse sentido, ¢ muito importante
inserir a etapa de avaliacdo do conhecimento prévio no planejamento e explicitar o método aos
estudantes, como forma de acentuar o engajamento de todos no processo, como comunidade de
aprendizagem.

Uma outra utilidade da avaliagdo do conhecimento prévio dos estudantes ¢ investigar com
que grau de precisdo eles lidam com os conceitos operacionais de um certo contetido pedagogico.

Pesquisas sobre o conhecimento prévio, tais como a de Jerry P. et. al. (2002, p. 121), mostram que:

O ensino eficaz envolve avaliar o que os alunos ja sabem sobre um assunto e encontrar
maneiras de desenvolver esse conhecimento. Quando o conhecimento anterior contém
conceitos erroneos, € necessario reconstruir toda uma estrutura relevante de conceitos, € ndo

simplesmente corrigir o equivoco ou a ideia defeituosa. (Traducdo nossa)
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No contexto do ensino de gramatica, vale ter em mente que:

a) Em termos linguisticos, o conhecimento prévio dos estudantes ¢ muito complexo e

\

profundo, pois, devido a Faculdade da Linguagem, ao chegarem a educacdo basica,
todos os estudantes ja dominam sua lingua com perfei¢do. Portanto, eles j& possuem
um conhecimento linguistico vasto. Todavia, apesar de seu conhecimento prévio, os
estudantes ndo possuem critérios objetivos para a analise linguistica.

b)  Considerando que o conhecimento linguistico dos estudantes ¢ vasto e que os estudantes o
utilizam de forma natural, ¢ importante tornar os estudantes conscientes do que eles ja sabem;

c)  Entre os conhecimentos prévios dos estudantes também esta a variedade linguistica falada
por eles e por sua comunidade. O professor deve ter sensibilidade para reconhecer esse
saber e respeitar as caracteristicas dessa variedade linguistica.

d) Por fim, deve-se levar em consideracdo o conhecimento pedagodgico relacionado a
aspectos da gramadtica que o estudante j& possui ou ao que ele ja aprendeu em outras
etapas escolares anteriores. Alguns conceitos gramaticais memorizados pelos estudantes,
podem, por exemplo, estar incorretos ou incompletos e isso pode impactar na aquisicao
de novos conhecimentos.

Um exemplo da relevancia do conhecimento prévio, sob o ponto de vista da “Aprendizagem
Linguistica Ativa”, pode ser vista em relagdo a forma como se aborda o uso da virgula no ensino
tradicional. H4 problemas conceituais na maioria dos conceitos gramaticais apresentados, de forma
geral as defini¢des sdo vagas, ndo mencionam critérios objetivos, ou trazem conceitos incorretos ou
incompletos. As lacunas conceituais criadas por esses conceitos dificultam a aprendizagem linguistica
e a compreensdo dos fendmenos gramaticais. Pelo fato de as gramaticas tradicionais conceituarem
virgula como “uma pausa de pequena duragdo” e, apos esse conceito, serem apresentadas listas de
regras, a maioria dos exercicios sobre virgula presentes em materiais didaticos ou sdo relacionados
a entoagdo ou sdo atividades de memorizacdo. Mesmo que as regras apresentadas nas gramaticas
tradicionais sejam eminentemente relacionadas a sintaxe da oragdo, pelo fato de o conceito de
gramatica predominante ser o de “conjunto de regras” e o de virgula ser o de “pausa de pequena
duragdo”, € raro encontrar materiais didaticos que vinculem o uso da virgula ao funcionamento do
sistema linguistico do portugués.

Cunha & Cintra (2014, pp. 658-64), por exemplo, conceituam virgula da seguinte forma:
“A virgula marca uma pausa de pequena dura¢do. Emprega-se ndo s6 para separar elementos de
uma oracdo, mas também, oragdes de um s6 periodo.” Esse conceito apresenta uma definicao
conceitualmente vaga “pausa de pequena duragdo” e, além disso, ndo explicita critérios objetivos
para que se possa aprender a usar esse sinal de pontuacgdo. Pilati (2017), por exemplo, buscando
evidenciar a relagdo entre uso da virgula e a sintaxe do portugués, propde que os trés principais

conceitos de virgula, sdo: i) Para indicar a “ruptura” da ordem direta nas oracdes (S-V-O, S-VL-PS)
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(o que inclui a inser¢do de termos intervenientes, termos topicalizados ou retirada do verbo); ii) Para
separar termos explicativos (que podem apresentar varias naturezas sintaticas, podem ser oragdes
adjetivas explicativas ou apostos); iii) Para separar termos que exercem a mesma funcgdo sintatica:
enumeragoes, oracdes coordenadas. Essa proposta busca evidenciar critérios objetivos para o uso
da virgula, mudar os conhecimentos prévios incorretos ou incompletos sobre o uso desse sinal de
pontuacao, a fim de que os estudantes possam “reconstruir toda uma estrutura relevante de conceitos”

e empregar esse sinal com mais consciéncia.

2. Conhecimento profundo dos fenomenos estudados

O segundo principio da “Aprendizagem Linguistica Ativa” destaca a importancia de se desenvolver
o conhecimento profundo dos fenomenos estudados. A proposta € que o conhecimento seja organizado
de modo que fatos ou fendmenos sejam entendidos dentro de um determinado campo conceitual.

E papel do professor ajudar os estudantes a compreenderem as bases conceituais sobre as
quais um tema se sustenta. Para ilustrar a importancia dessa base conceitual, Bransford ez al.(2007)
mencionam estudos sobre os saberes de especialistas e principiantes em uma determinada area. As
pesquisas do psicologo holandés De Groot (1965) revelaram que especialistas em qualquer area nao
sd0 necessariamente pessoas mais inteligentes ou com um QI mais alto.

A maior diferenca entre especialistas e principiantes € que os especialistas, por terem dedicado
muito mais tempo ao estudo ou a pratica de uma dada atividade, conseguem dominar os padrdes
especificos daquela area do saber, e sdo extremamente hébeis no uso desse conhecimento, conforme
a necessidade exigida em situagdes concretas. Principiantes, por sua vez, sdo aqueles que ainda nao

desenvolveram essas habilidades. De acordo com Bransford ef al., 2007:

Os conhecimento de especialistas ndo ¢ simplesmente uma lista de fatos e férmulas relevantes
para o seu campo de atuagdo; seu conhecimento se organiza, na verdade, em torno de conceitos
essenciais que orientam seu raciocinio” (BRANSFORD et al., 2007, p. 57 — grifo nosso).

Nesse sentido, ¢ fundamental partir de uma “base conceitual adequada”, que guie o pensamento
sobre os fatos e as decisdes a serem tomadas para resolver problemas em uma determinada area.
Bransford et al. (2007, p. 57) explicam ainda que identificar “caracteristicas e padrdes nao percebidos
pelos principiantes ¢ potencialmente importante para melhorar a instrucao”. Essa percepcao ¢
fundamental, esta relacionada aos conhecimentos prévios e, por isso mesmo, deve receber atengao
dos educadores, pois, como foi demonstrado, certos conceitos e ideias que parecem Obvios para
especialistas ndo o sdo para principiantes.

E com o fito de ajudar os estudantes a desenvolver o pensamento linguistico a partir de bases
conceituais adequadas que se estrutura a “Abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa”. Identificar
os conhecimentos prévios dos estudantes para entender seu ponto de partida e ajuda-los a desenvolver
uma base conceitual adequada, amparada em preceitos cientificos, €, portanto, o objetivo principal

dessa abordagem.
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Vale ressaltar que o conhecimento e o ensino tradicional da gramadtica esta presente na cultura
ocidental ha mais de 2000 anos. Essa forma de apresentar o conhecimento se baseia sobretudo na
apresentacao de listas de regras e em diversos conceitos inadequados, incompletos ou preconceituosos.
Para modificar essa situagdo ¢ muito importante que se amplifique a base conceitual de onde se
parte. Essa base conceitual deveria incluir, por exemplo, os conceitos de lingua e de gramatica, além
de concepgdes sobre o funcionamento do sistema linguistico, questdes de variacao linguistica, bem
como elementos relativos a métodos e técnicas de ensino e aprendizagem.

A base conceitual da “Aprendizagem Linguistica Ativa” parte da compreensdo das linguas
humanas como fruto de uma capacidade inata e tipica da espécie, uma vez que sdo adquiridas pela
interagdo com os dados do meio social. Tal base de conceitos passa também pelo reconhecimento da
estrutura sintatica da sentenca (seus padrdes e suas variagcdes) como ponto de partida para a reflexdo,
a expressividade, a criatividade linguistica e o pensamento critico.

Tanto os falantes de linguas naturais quanto os aprendizes de novas linguas lidam com o
reconhecimento dos padrdes de organizacdo de sistemas linguisticos. No caso da lingua materna, a
Faculdade da Linguagem permite que essa percepcao de padrdes seja tdo natural que nem sempre 0s
falantes tém completa consciéncia dos processos linguisticos que estdo em jogo. Para que os padroes
gramaticais sejam percebidos e possam ser manipulados de forma consciente pelos estudantes, ¢
necessaria a explicitacdo do funcionamento basico desse sistema linguistico, a realizagdo de praticas
em niveis progressivos de complexidade.

Com base na sistematizagdo feita por Bransford, Brown e Cooking (2007), considero como
pilar da “Aprendizagem Linguistica Ativa” o seguinte enunciado: “um conjunto de fatos desconexos
ndo se transforma em conhecimento utilizavel”. O ensino tradicional tem apresentado os fendmenos
gramaticais de forma completamente desconexa. A forma como os temas gramaticais sdo abordados
— com conceitos de um sistema apresentados de forma separada em listas de regras — dificulta a
percepgdo da organizacdo do sistema linguistico do portugués. A “Abordagem da Aprendizagem
Linguistica Ativa” busca enfrentar esse problema, por meio da apresentacdo dos padrdes linguisticos
possiveis em cada caso especifico. Para tanto, os padrdes basicos do portugués sdo apresentados aos
estudantes em niveis crescentes de complexidade. Para que os estudantes possam perceber esses
padrdes e aprendam a percebé-los de forma mais concreta, sdo usadas as tabelas sintaticas e os
materiais manipulaveis.

Ainda no que se refere ao desenvolvimento do conhecimento linguistico em nivel profundo, a
“Abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa” busca evidenciar as relagdes entre os fendmenos
gramaticais e os processos de leitura e escrita. O pressuposto basico ¢ o de que o conhecimento
gramatical, principalmente quando abordado dentro de uma metodologia adequada, ¢ capaz de
potencializar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

E fundamental que, na educacio basica, o processo de reflexdo e andlise linguistica esteja
relacionado a atividades de leitura e producado de textos, pois o simples contato com textos ndo garante

graus elevados de proficiéncia na expressao escrita. E por outro lado, o conhecimento gramatical (ou
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mesmo linguistico) puro ndo garante o desenvolvimento amplificado de habilidades de leitura e de
escrita, pois ler e escrever ndo sdo processos extremamente complexos. S3o necessarios, além da
exposi¢do, anos de instrucao, estudo e pratica para que alcancemos, em termos socialmente exigentes,
a proficiéncia no campo da escrita.

A escrita, por exemplo, requer o desenvolvimento de habilidades e competéncias complexas (&
preciso pensar no publico-alvo, no tipo de texto, nos argumentos, na forma de apresentagdo das ideias,
nos aspectos gramaticais, estilisticos, politicos, culturais, sociais, ideologicos, motivacionais...).
Graham & Perin (2007) afirmam que processos instrucionais de mais qualidade sdo capazes de contribuir
para que estudantes se expressem com criatividade e flexibilidade na produgdo textual. Segundo
os autores, ha praticas consideradas eficazes, entre elas destacam-se aquelas que: a) privilegiam a
instrucao explicita sobre as etapas que compdem o processo de escrita (planejar, escrever, revisar);
b) atividades de pratica efetiva de pesquisa (para a aprendizagem de novos conceitos, contetidos e
argumentos); c) pratica deliberada da escrita (elaborar resumos, escrever em parceria com um colega,
usar ferramentas tecnoldgicas para a producao de texto) e d) atividades de analise e pratica de recursos
gramaticais tipicos da escrita (estudo, analise e imitagdo de modelos, combinagdo de sentencas e
escrita com objetivos especificos).

Entre os estudos que atestam os beneficios do ensino de gramatica vinculado a praticas de escrita,
estdo Fearn & Farnan (2007), Jones, S., Myhill, D., & Bailey, T. (2013). No Brasil, também h4 estudos
que indicam haver beneficios no uso de atividades desenvolvidas nos moldes da “Aprendizagem
Linguistica Ativa” aplicada a atividades de leitura e escrita, estdo Maia (2019, 2020), Valverde Jr.
(2019) e Abreu Lima (2020).

A fim de evidenciar novas formas de vincular o pensamento gramatical a pratica de produgao
textual, aprofundando a reflex@o sobre as relagdes entre gramatica e texto, em 2020, em um capitulo
de Experimentando linguistica na escola, elaborei propostas mais especificas para evidenciar de que
a “Abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa” poderia ser usada em beneficio de atividades de
produgdo de textos. Naquele contexto, defendi que: a) a consciéncia linguistica explicita é contributo
fundamental para o desenvolvimento de habilidades relacionadas com graus mais elevados de
proficiéncia na escrita e b) no ensino de gramatica, o uso de metodologias adequadas favorece o
desenvolvimento de habilidades necessarias a leitura escrita.

Em sintese, esta se¢do discutiu com mais detalhes a dimensao do conhecimento profundo, no
contexto de ensino de gramatica. Argumentou-se, com base nos estudos de De Groot (1965), que ha
diferencas entre o olhar de especialistas e principiantes em relagdo a qualquer assunto. Para que os
estudantes possam desenvolver conhecimento profundo em uma dada area, portanto, ¢ fundamental
que eles possam partir de uma base conceitual organizada, sistematizada e fundamentada em
evidéncias cientificas. No caso especifico do ensino de gramatica, essa base conceitual estd diretamente
relacionada a compreensao de linguas naturais como sistemas linguisticos, fruto de uma capacidade
inata da espécie, que interage com o meio social e cujo uso em processos complexos (como analise

linguistica, leitura e escrita) requer processos de ensino e de aprendizagem especificos.
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3. Aprendizagem Ativa

Nao ha apenas uma defini¢do para o conceito de “aprendizagem ativa”. Na literatura sobre o
tema, ¢ possivel identificar diversas interpretagdes e propostas de conceituagdo para a expressao. De
forma geral, o termo “aprendizagem ativa” tem sido usado para indicar estratégias que envolvem
“os alunos fazendo coisas e pensando sobre o que estdo fazendo” (cf. BONWELL; EISON, 1991, p.
19). Ou seja, tarefas de aprendizagem ativa requerem participagdo ativa do estudante, engajamento,
motivacao e reflexao.

Ja Bacich & Moran (2018), conceituam aprendizagem ativa da seguinte forma:

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacao efetiva dos estudantes
na constru¢do do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida.
(BACICH & MORAN, 2018)

[.]

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com orientacdo do professor; a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a
mistura e compartilhamento de espagos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias
que compdem esse processo ativo.” (BACICH & MORAN, 2018)

De acordo com os autores acima, a expressdo “aprendizagem ativa” se refere a praticas
pedagogicas em que estejam presentes os seguintes elementos: atividades que motivem e engajem
os estudantes, que sejam significativas, que promovam a reflexdo e participacao dos estudantes. Sao
consideradas atividades de aprendizagem ativa, debates, jogos, resolucdo de problemas, pesquisas,
projetos, atividades de ensino hibrido etc.

Anitra Vikhery (2015, p. 23), por sua vez, afirma que o conceito de aprendizagem ativa deve
estar diretamente relacionado a propostas que privilegiem o desenvolvimento de habilidades do
pensamento no processo de aprendizagem. Para a autora, ndo bastam o engajamento e as técnicas
variadas, ¢ fundamental proporcionar o desenvolvimento do pensamento profundo sobre os assuntos.>

Os paragrafos abaixo trazem mais argumentos a favor do conceito de “Aprendizagem Linguistica
Ativa” e suarelagdo com o desenvolvimento do conhecimento linguistico em nivel mais profundo, isto €,
aquele que leva em consideracdo conceitos da aprendizagem em geral, com participacao e engajamento
dos estudantes. A aprendizagem no campo dos conhecimentos linguisticos, principalmente no ensino de
gramatica, requer a inclusdo de elementos especificos das linguas naturais para que se possa alcangar
o conhecimento mais profundo, autdbnomo e critico da lingua. A hipdtese central, portanto, ¢ que, no
caso do ensino de gramatica, apenas as praticas de aprendizagem ativa ndo sdo suficientes para garantir
a aprendizagem efetiva, pois € necessaria organizacao do arcabougo conceitual e organizagdo dos
contetidos que seja gradual, estruturada e explicita (cf. DEHAENE, 2019).

2 Entre os autores citados como defensores desse tipo de aprendizagem estdo Dewey, Bloom, Brown, Feuerstein, Brunner,
Piaget, Vygostsky, Malaguzzi, Montessori. Sem duvida, os pressupostos da pedagogia de educador Paulo Freire também
se adequam muito bem aos conceitos mais amplos de aprendizagem ativa.
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Em primeiro lugar, deve-se esclarecer que, para que os estudantes desenvolvam conhecimentos
profundos em uma dada area, ndo basta garantir apenas praticas ativas. Nao se pode confundir
praticas de aprendizagem ativa com praticas em que os estudantes devem simplesmente “aprender
tudo sozinhos”. E importante criar condi¢des para que os estudantes abordem ativamente o assunto
estudado dentro de um contexto, a partir de uma base conceitual adequada, buscando estabelecer
relagdes entre conhecimentos, realidade e desenvolvendo o pensamento critico.

Sobre a importancia de se partir de uma base conceitual adequada, a psicologa Margareth Matlin
(2003), por exemplo, afirma que, apesar de a capacidade de resolver problemas ser algo natural na

cogni¢cdo humana, ha trés fatores que impedem que problemas sejam solucionados:

a)  Conjuntos de habilidades mentais incorretos: as vezes se usa um método improprio para
solucionar um determinado problema, embora existam formas mais faceis de aborda-lo;

b)  Falta de habilidades metacognitivas: quando os individuos ainda ndo tém capacidades
cognitivas que os habilitem a resolver certos problemas;

c) Falta de conhecimento sobre o assunto: quando os individuos nao dominam
conhecimentos basicos em um dado campo do saber.

Considerando as contribui¢des de Matlin, é possivel argumentar que esses trés problemas estao
presentes no ensino tradicional de gramatica. A falta de conhecimento sobre o assunto e o conjunto de
habilidades mentais incorretas faz que as gramaticas das linguas naturais sejam vistas apenas como
“conjuntos de regras”. A auséncia de discussoes sobre a Faculdade da Linguagem leva a desvalorizacao
do conhecimento prévio dos alunos. O excesso de atividades restritas a memorizacao e classificacio
impede o desenvolvimento de habilidades metacognitivas sobre seus saberes gramaticais € o uso
desses saberes em beneficio das analises linguisticas mais profundas ou aplicadas a situacdes de
leitura e escrita.

Dada a importancia de se levar em consideragdo aspectos especificos do conhecimento
linguistico, a base conceitual da “Aprendizagem Linguistica Ativa” propde o envolvimento de

conhecimentos sobre:

a)  Inatismo linguistico;
b)  Aspectos morfossintaticos do funcionamento e da estrutura das linguas naturais;
¢)  Variagdo linguistica;

d) Compreensdao adequada das semelhancas e diferencas dos processos de fala, leitura
e escrita;

e)  Compreensdodacomplexidade e daespecificidade dos processos de ensino e aprendizagem
para os processos de alfabetizagdo, de leitura e de escrita;
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Relagdes entre lingua, cultura e sociedade;

Tipos e géneros textuais.

Um outro aspecto fundamental para um desenvolvimento mais eficiente do processo de

aprendizagem ¢ a garantia de praticas pedagogicas estruturadas, em que o estudante ndo seja deixado

sozinho no processo de descoberta. Sobre os elementos fundamentais para a aprendizagem, o

neurocientista Stanislas Dehaene (2019, p. 243) afirma:

O principio do compromisso ativo anuncia que o estudante esteja motivado, ativo e
envolvido na aprendizagem, mas, de modo algum isso significa deixa-lo a sua propria sorte.
O fracasso do construtivismo deixa bem claro que o docente deve responder a essa demanda,
contribuindo com um ambiente de aprendizagem gradual, estruturado, explicito, concebido
para guid-lo em dire¢do ao cume. As estratégias pedagogicas mais eficientes sdo aquelas
que encorajam os estudantes a assumir um compromisso ativo, mas que sdo guiados de
perto pelo docente. Nas palavras do psicologo Richard Mayer, o melhor desempenho se
logra com métodos de instrugdo que envolvem atividade cognitiva em vez de atividades
comportamentais, orientagdo instrutiva em vez de descobrimento puro e enfoque curricular

em lugar de exploracdo ndo estruturada.

Como apontado por Dehaene, ndo basta propor experiéncias de aprendizagem ativas, ¢

fundamental ter estratégias pedagogicas cujo planejamento seja organizado, estruturado, gradual,

com orientacdo e acompanhamento docente adequados.

Sendo assim, sob o ponto de vista metodologico, as praticas de “Aprendizagem Linguistica

Ativa” devem incluir atividades que:

Motivam os estudantes a se engajarem em atividades que apresentam niveis de
complexidade gradual;

Organizam experiéncias de aprendizagem para auxiliar os estudantes a perceberem os
padrdes abstratos que organizam as expressdes linguisticas no nivel da sentenca e no
nivel textual;

Sejam organizadas de forma a propiciar a aprendizagem gradual, estruturada e explicita;
Permitam perceber a complexidade dos processos de leitura, escrita, analise linguistica;
Privilegiam experiéncias de aprendizagem com momentos de trabalhos em grupo
e insercdo em projetos tematicos, conjugados com momentos de ensino explicito,
pesquisas e debates;

Estabelecam vinculos entre lingua e a sociedade.

Tendo abordado até aqui os conceitos de aprendizagem ativa e de aprendizagem linguistica ativa,

que se fundamentam nas contribui¢des da ciéncia linguistica, essa secao trouxe reflexdes adicionais

as feitas em Pilati (2017) sobre os dois principios fundamentais da “Abordagem da Aprendizagem

Linguistica Ativa”: conhecimento prévio e conhecimento profundo.
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Em sintese, a concepgao de “aprendizagem ativa” aqui defendida se refere a praticas pedagdgicas
que motivem e engajem os estudantes, que sejam significativas, que tenham vinculo com a realidade,
que busquem um equilibrio entre conteudos e competéncias, que promovam o conhecimento
profundo, por meio de uma base conceitual adequada e de atividades estruturadas, com complexidade
gradual e com momentos de ensino explicito, a fim de se conseguir o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais altas, como o pensamento critico e criativo, bem como a metacogni¢do. No caso da
aprendizagem linguistica ativa, acrescenta-se a mobilizagdo de tais principios uma base conceitual
que leve em consideragdo os elementos caracteristicos dos processos de aquisi¢ao da fala, a Faculdade
da Linguagem (cf. CHOMSKY, 1965, 1985, 2006, 2011, 2020), os aspectos morfossintaticos que
estruturam os sistemas das linguas naturais, o periodo como unidade bésica, a variagdo linguistica e
o a complexidade do processo de desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a escrita.

Nesses termos, a figura abaixo busca sistematizar os elementos basicos da “Aprendizagem

Linguistica Ativa:

Figura 1: Elementos basicos da Aprendizagem Linguistica Ativa

-
= =
AN /

Consideracoes finais

Paulo Freire afirma, em Pedagogia da Autonomia, que “Ensinar exige rigorosidade metddica.
Ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto ou do conteudo superficialmente feito, mas se alonga
a producao das condi¢des em que aprender criticamente ¢ possivel”. Considerando essa premissa
teorica e buscando traduzi-la em termos praticos, o presente artigo trouxe uma discussdo sobre

“Aprendizagem Ativa e Aprendizagem Linguistica Ativa”.
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Com base em diversos estudos sobre o processo de aprendizagem, a hipotese defendida foi a
de que, no caso do ensino de linguas, ¢ necessario ir além das praticas de “aprendizagem ativa” no
sentido mais geral e mais amplo do termo. No ensino e aprendizagem de linguas, além de se garantir
praticas em que haja o engajamento e o protagonismo estudantil, ¢ fundamental que se parta de uma
base conceitual fundamentada em estudos linguisticos, uma abordagem linguistica ativa. Entre os
argumentos usados a favor dessa hipdtese foram os resultados de estudos que mostram a importancia
do conhecimento prévio no processo de aprendizagem e na resolugdo de problemas complexos. Devido
a varios fatores, no ensino de lingua portuguesa no Brasil, ha problemas tanto no que se entende por
lingua, como nas defini¢des dos fendmenos gramaticais presentes em gramaticas tradicionais e livros
didaticos, esses problemas conceituais tém causado danos graves ao processo de ensino de lingua
portuguesa no pais, onde mesmo ap6s 12 anos de escolarizacdo muitos brasileiros ndo se sintam
confortaveis com seu proprio idioma nem tenham seguranga ao se expressar na modalidade escrita.

Buscando contribuir para a solucdo desses problemas, sob a otica da Abordagem da
Aprendizagem Linguistica Ativa, argumentou-se que nas praticas pedagdgica devem estar presentes
os seguintes elementos de natureza tedrica e metodoldgica. No campo mais tedrico, devem fazer parte
da base conceitual: a Faculdade da Linguagem (cf. CHOMSKY, 1965, 1985, 2006, 2011, 2020), os
aspectos morfossintaticos que estruturam os sistemas das linguas naturais, o periodo como unidade
basica, a variagdo linguistica e o a compreensdao dos processos de desenvolvimento de habilidades
relacionadas a leitura e a escrita, como atividades complexas. No campo dos conceitos metodoldgicos,
propos-se que a experiéncia de aprendizagem deve observar aspectos importantes, tais como:
aprendizagem gradual, estruturada, explicita, concebida para auxiliar os estudantes a atingirem niveis

de desenvolvimento cognitivo cada vez mais profundos, com autonomia e seguranga.
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