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Resumo

Este artigo € parte de pesquisa de doutorado em Educacéio e teve como objetivo
sistematizar os fundamentos tedrico-metodolégicos necessarios a compreenséo
do desenvolvimento do pensamento conceitual das criangas de 4 a 6 anos de
idade na Educacao Infantii na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.
Adotamos a agao do ensino como a unidade de analise da atividade com o objeto
ou com o sujeito, uma vez que ela é a forga impulsionadora do desenvolvimento
cognitivo e afetivo de criangas dessa faixa etaria. A atividade mediada realizada
com as criangas na escola deve constituir-se como um processo de formacgao e
desenvolvimento das Funcgbdes Psiquicas Superiores, especificamente, o
pensamento conceitual, que se desenvolve na relacdo das criangas com o plano
social — interpsiquico, bem como, no plano psicolégico individual — intrapsiquico
- em processos dialéticos de apropriagdo e objetivagdo caracterizados pela
comunicagao entre o adulto e as criangas. A esséncia do ensino é produzir e
criar o ato de pensar e de integrar os aspectos praticos, emocionais, relacionais
e cognitivos da crianca. O ensino na Teoria Historico-Cultural deve potencializar
o desenvolvimento do pensamento conceitual de criangas de Educacéo Infantil,
premissa essencial para a formacao de suas personalidades, bem como, para o
desenvolvimento de suas esferas afetiva e cognitiva.
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Psiquicas Superiores; Atividade Mediada; Teoria Historico-Cultural.
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Abstract

This article is part of the doctoral research in Education whose objective was to
systematize the methodological-theoretical fundamentals necessary to
understand the children’s (from 4 to 6 years) conceptual thinking development in
the Early Childhood Education subsidized by the Cultural-Historical Theory. We
adopted the action of teaching as the unit of analysis of the activity with the object
or with the subject. This action of teaching is the booster force of the children’s
cognitive and affective development. The mediated activity performed with the
children constitutes a process of formation and development of the High Psychic
Functions, specifically the conceptual thinking, which is developed by children’s
relationships with the social plan - interpsychical — as well as, in the individual
psychological plan — intrapsychical - by dialectical processes of appropriation and
objectivation characterized by the communication between adult and children.
The essence of teaching is to produce and to create the act of to think and to
integrate the child's practical, emotional, relational and cognitive aspects. The
teaching in the Cultural-Historical Theory must to potentialize of the children’s
conceptual thinking development in the Early Childhood Education, an essential
premise for themselves personality formation, as well as, themeselves affective
and cognitive spheres.

|  Keywords: Conceptual thinking; child education; higher psychic
functions; mediated activity; Cultural-Historical Theory.

1. Introdugao

A escola da Educacéo Infantil € a instituicdo encarregada de oferecer
condi¢gbes adequadas para que as criangas possam assimilar as significagcoes
produzidas pelas geragdes que nos precederam. Nela, as criangas entram em
contato com a totalidade das significagbes, mas se ndo sdo dadas as
condicbes para que possam assimilar objetiva e subjetivamente estas
significagdes, a escola ndo estara potencializando mudangas qualitativas no
desenvolvimento psiquico das criangas.

A assimilacdo das significagdes sociais deve partir de motivos e
necessidades das proprias criangas. Elas precisam ser motivadas para que
compreendam e sintam os significados de suas ac¢des e dos outros, de forma
a tornar a vida em sociedade mais humana. Internalizar as significagées da
perspectiva do sentido objetivo e subjetivo auxilia o individuo a tornar-se mais
humano, a medida que autocontrola sua conduta.

Portanto, criar motivos e necessidade de aprendizagens nas criangas
tem o sentido de problematizar os conteudos escolares, indagar sobre o
problema ou até certo ponto provocar nas criangas situagdes problema para
as quais elas saiam buscando as solugdes.

Nas escolas, os tipos de mediagdes devem criar situagdes problema
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para as criangas. Os professores nao devem ser facilitadores do proprio
conteudo de conhecimento para os alunos. Problematizar as atividades para
os alunos significa que elas possam ser resolvidas por eles, adequando o
desafio a idade, série, etc., que os conteudos devem relacionar-se as
experiéncias deles, criando novas necessidades e motivos para irem além do
que ja sabem, ou aprenderem o que ainda ndo sabem efetivamente. Por
exemplo: criar situagdes problema, por meio da mediacéo tanto do professor
como das atividades mediadas por outros, por objetos, pelos espacos fisicos,
conteudos, materiais didaticos etc., ndo significa ensinar a uma criangca de 4 a
6 anos matérias de fisica ou quimica, como € realizada no nivel do Ensino
Médio, mas utilizar metodologias de ensino que priorizem a atividade mediada
naquilo que ela ja pode e consegue compreender sobre esses componentes
curriculares, a partir de suas experiéncias e dos outros colegas. E importante
que fique entendida esta forma de ensinar ou mediar o bom ensino para as
criangas. Nesta perspectiva, o trabalho do professor € ir a busca de
alternativas de exercer mediacdes cada vez mais aprofundadas nos processos
de aprendizagens das criancas. E desta maneira que os professores serdo
também os mediadores do processo de humanizagao das criangas.

Toda atividade desenvolvida com as criangas tem o objetivo de
despertar a curiosidade cientifica como forma de levantar hipoteses, elaborar
uma comunicagéo logica fundamental como forma de autonomia e que
fortalega espiritualmente as criangas. Desta forma, destacamos a importancia
da mediacdo do pedagogo para oferecer conteudos de estudo com
objetividade e intencionalidade, trabalhando especificamente a zona de
desenvolvimento proximal da crianca para desenvolver as formas do processo
de formacao e desenvolvimento do pensamento conceitual.

Davidov (1988) destaca a importancia do processo de interiorizagao
como forma de transformacao inter e intrapsiquico das criangas, neste sentido:

Precisamente nesta passagem das formas coletivas externas de
acao para as formas internas, replicadas e individuais de sua
realizagdo, isto €, no processo de internalizacdo, de
transformacdo do interpsiquico em intrapsiquico, o
desenvolvimento psiquico do homem ¢é realizado®. (DAVIDOV,
1988, p. 56, tradugdo nossa).

Isto significa que toda atividade realizada com as criangas € um processo
de transformacio do psiquismo delas que se desenvolve na sua relacdo com o
social e transforma-se em individual. Assim, essa mesma atividade transforma
internamente o psiquismo das criangas. Podemos destacar que a crianga passa
da forma de individualidade em si para a forma mais desenvolvida da
individualidade para si.

3 Precisamente en este pasaje de las formas externas, desplegadas, colectivas de actividad a las
formas internas, replegadas, individuales de su realizacion, es decir, en el proceso de
interiorizacion, de transformacion de lo interpsiquico en intrapsiquico, se realiza el desarrollo
psiquico del hombre.
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Todo ser humano nasce com uma potencialidade para realizar ou
concretizar algo determinado, no enfoque bioldgico. Assim, as estruturas
bioldgicas do ser humano tém a estrutura para caminhar, falar, pensar, realizar
movimentos, ou seja, as estruturas bioldgicas sao bases para a humanizagéo
do ser humano, embora n&o a determinem, o que acontece por intermédio da
cultura.

Nesse sentido, Vygotski (1996) enfatiza a importancia da cultura como
forma do desenvolvimento do psiquismo humano:

A cultura origina formas especiais de comportamento, modifica
a atividade das funcgbes psiquicas, constréi novos niveis no
sistema de comportamento humano em desenvolvimento. [...]
No processo de desenvolvimento histérico, o homem social
modifica os modos e procedimentos de seu comportamento,
transforma suas inclinagdes e fungdes naturais, elabora e cria
novas formas de comportamento especificamente cultural.*
(VYGOTSKI, 1996, p. 34, tradugéo nossa).

O ser humano ¢é social pela prépria natureza, mas nao basta ao ser
humano estar dentro de uma cultura para desenvolver o seu psiquismo. Sao
necessarios mediadores para que ele possa se apropriar e se objetivar. Para
Vygotski (1996), o desenvolvimento e a formagcdo humana se produzem
mediante os processos de mediagao e apropriagao do conhecimento humano
produzido ao longo da sua historia num contexto historico- cultural. Assim, a
internalizacdo dos conhecimentos historico-culturais se realiza através da
linguagem, que é o signo principal para o desenvolvimento do préprio
pensamento humano. Por isso, a linguagem &, fundamentalmente, um produto
social.

Luria (1979, 1992) destaca a importéncia desta conexao dialética entre
formacéao e desenvolvimento das Fung¢des Psiquicas Superiores e o processo
de formacéao de novas estruturas funcionais do cérebro. O instrumento cultural
se interioriza no psiquismo humano e forma a sua personalidade porque todas
as Funcdes Psiquicas Superiores séo relagdes de ordem social interiorizadas
no ser humano. O valor da socializacdo ndo se fundamenta s6 em fazer do
individuo um ser social, mas, mediante o processo de mediacdo e
interiorizagdo da produgdo histérico-cultural da humanidade, formar e
desenvolver o psiquismo humano.

Desta forma, Vygotski (1991, 1993, 1996, 2006 e 1997) destaca a
importancia do carater mediatizado das Funcdes Psiquicas Superiores pela
utilizagcado de sistemas especificos de sinais, tais como simbolos e signos, e
pelo uso de instrumentos. Por meio deste carater mediatizado as fungdes

* La cultura origina formas especiales de conducta, modifica la actividad de las funciones
psiquicas, edifica nuevos niveles en el sistema del comportamiento humano en desarrollo. [...]
En el proceso del desarrollo historico, el hombre social modifica los modos y procedimientos de
su conducta, transforma sus inclinaciones naturales y funciones, elabora y crea nuevas formas
de comportamiento especificamente culturales.
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psiquicas elementares [primarias ou naturais ou biolégicas] se convertem em
Funcdes Psiquicas Superiores.

Para Vygotsky e Luria (1996) a mediagao do adulto e o tipo de agdo da
atividade sido fundamentais para o desenvolvimento da memdria e do
pensamento conceitual na crianga, neste sentido:

Se oferecemos a crianga um pedago de papel ou madeira, a
notacdo se assemelhara a um sistema tipo entalhe; se lhe
damos uma corda, ela utilizara algo como escrita por meio de
nos; finalmente, se oferecemos a crianga objetos separados
(graos, chumbo de cacga, penas, prego), entdo a notagao sera a
de agrupamento desses objetos, e assim por diante.
(VYGOTSKY, LURIA, 1996, p. 188).

Desta forma, os tipos de atividades que se lhes ofereca a crianga sera
util e fundamental para a formagdo e o desenvolvimento de seu proprio
pensamento. Destaca-se a importadncia de realizar com a crianga uma
atividade que possua uma riqueza de significagbes para que ela possa
avangar no seu pensamento.

Assim, Vygotsky e Luria (1996) destacam a importancia da riqueza
cultural para o desenvolvimento do pensamento da crianca:

[...] o desenvolvimento ndo € simplesmente maturagdo mas, sim,
metamorfose cultural, reequipamento cultural. E, se quisermos
estudar a memoria de uma pessoa adulta, teremos que estuda-
la ndo sob a forma que a natureza a ofereceu, mas sob a forma
que a cultura a criou. (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 194).

A cultura material e ideal é fundamental para o desenvolvimento do
pensamento da propria crianga. O desenvolvimento e a formagéo do
pensamento da crianga n&o sao apenas uma maturagao biologica, sendo,
também, e, fundamentalmente, acontecem por meio da riqueza cultural que a
crianga experimenta e vivencia no ambiente educativo.

2. O carater mediatizado da zona de desenvolvimento proximal

Na Educacao Infantil, especificamente com criangas de 4 a 6 anos, as
atividades devem ser trabalhadas em suas Zona de Desenvolvimento Proximal
porque, na opinidao de Vygotski (1993):

[...] na escola a crianca ndo aprende a fazer o que é capaz de
fazer por si mesma, mas a fazer o que ainda é incapaz de fazer,
mas que esta ao seu alcance em colaboragdo com o professor
e sob sua direcdo. [...] Em outras palavras, o que a crianca é
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capaz de fazer hoje em colaboragdo sera capaz de fazer isso
sozinho amanha®. (VYGOTSKI, 1993, p. 241, tradugdo nossa).

Para Vygotski (1993) essa é a fungdo da escola e do professor no
desenvolvimento do psiquismo da crianga: devem ser mediadores da
apropriagdo e objetivacdo do ser humano para o seu processo de
humanizagéo. A crianga deve ser capaz de realizar atividades sozinhas no
futuro, porque no presente ela se apropriou do conhecimento pré-conceitual
por meio da mediagdo do professor. Na atualidade, a crianga s6 consegue
desenvolver uma tarefa com mediagao do adulto, isto porque na crianga ainda
nao amadureceram certos principios para que a tarefa seja realizada. Mas isto
nao significa que a crianga ndo conseguira realizar, porque essas fungdes
estdo em processo de maturagao, estao presentes em um estado embrionario.

Por isso, “en la edad infantil, sélo es buena la instruccion que va por
delante del desarrollo y arrastra a este ultimo. Pero al nifio unicamente se le
puede ensenar lo que es capaz de aprender” (VYGOTSKI, 1993, p.242).

Segundo Vygotski (2006, p.123) “gracias al pensamiento, los objetos
aislados de la percepcion se relacionan entre si, se regulan, adquieren sentido,
pasado y futuro”. Desta forma, o desenvolvimento do pensamento conceitual
instaura na crianga um novo olhar sobre o mundo material e humano, com
sentido e significado. Por meio do pensamento conceitual esse mundo é
internalizado pela crianga, reestruturando com sentido logico e racional aquilo
que ela vé, sente, experimenta, conhece etc. Assim, por meio do processo de
desenvolvimento do seu pensamento, a crianga chega ao conhecimento real
e racional do objeto e dos fendbmenos historicos e culturais.

Para Vygotski (2006):

O pensamento passa a ser a reconstrugao pratica visual-direta
da situagédo, do campo percebido. O pensamento atinge seu
maximo desenvolvimento na generalizagdo. Neste periodo a
crianga fala e fala com ele sobre o que vé. Ao estar na frente das
coisas, ele os chama e assim a relacdo das coisas com a sua
atribuigdo objetal se manifesta.® (VYGOTSKI, 2006, p. 364,
tradugdo nossa).

Para a crianca, o desenvolvimento do pensamento conceitual
pressupde a apropriacdo da esséncia dos objetos e dos fendmenos da
realidade por meio da internalizacdo diante da realizacdo de uma atividade
desafiadora, com sentido e com significado. Quando a crianga internaliza o

*[...] en la escuela el nifio no aprende a hacer lo que es capaz de realizar por si mismo, sino a
hacer lo que es todavia incapaz de realizar, pero que esta a su alcance en colaboracién con el
maestro y bajo su direccion. [...] Con otras palabras, lo que el nifio es capaz de hacer hoy en
colaboracién sera capaz de hacerlo por si mismo mafana.

5 El pensamiento viene a ser la reconstruccion practica visual-directa de la situacion, del campo
que se percibe. El pensamiento alcanza su maximo desarrollo en la generalizacién. En dicho
periodo el nifio habla y hablan con él de lo que ve. Al encontrarse delante de las cosas, él las
denomina y asi se manifiesta la relacién de las cosas con su atribucion objetal.
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sentido e o significado do reflexo real do objeto, e consegue objetiva-lo,
podemos afirmar que a crianga comega a se comunicar, se faz inteligivel,
compreende as formas e conteudos dos objetos, a realidade e a sua propria
atividade cognoscitiva e afetiva. Designar o verdadeiro significado ao objeto e
aos fendmenos da realidade constitui o novo, a qualidade maxima no
desenvolvimento do pensamento da crianga, porque este novo se caracteriza
pela apropriagdo da esséncia do proprio objeto e dos fenébmenos da realidade.

Desta forma a crianga comecga a elaborar um pensamento abstrato da
prépria realidade. Vygotski (1997) vai criticar o fato de que na escola se insista
com processos de ensino e de aprendizagem que tém em consideragéo
apenas o desenvolvimento do pensamento concreto, especificamente com
criancas de 4 a 6 anos, desta forma:

Operando exclusivamente com representacdes diretas
concretas e visuais, retardamos e impedimos o desenvolvimento
do pensamento abstrato, cujas fungdes no comportamento da
crianca nao podem ser substituidas por nenhum procedimento
"visual-direto”.” (VYGOTSKI, 1997, p. 150, tradugdo nossa).

O pensamento concreto se fundamenta nos pressupostos sensitivos e
perceptivos, impossibilitando que a crianga de 4 a 6 anos possa elaborar um
pensamento que tenha como finalidade a generalizacdo da esséncia dos
objetos e dos fendbmenos da propria realidade. Assim, uma crianga que ainda
esta na etapa do pensamento concreto, ndo consegue formar uma atitude
consciente e légica da prépria realidade. Para a crianga, o desenvolvimento
do pensamento conceitual se caracteriza como apropriagcado da propria cultura
humana, sua objetivacédo e generalizagdo como formas apreender, de pensar
objetivamente, de assimilar os conteudos e formas da realidade cultural
humana.

Vygotski (1997) vai destacar nas suas analises que, se insistimos no
pensamento concreto, sensitivo e perceptivo, estaremos condenando o
pensamento a uma inércia, ao ndo movimento, ou seja, nao seria dialético o
desenvolvimento do préprio pensamento humano. Ele analisa desta forma o
problema da inércia do pensamento:

A inércia e a dificil mobilidade dos sistemas dinamicos excluem
com a mesma necessidade a possibilidade de abstracdo e
conceitos, com a mesma necessidade que levam a uma ligagédo
completa com a situacdo, e com a mesma condicdo de
necessidade a caracteristica concreta e visual pensamento
direto, da mesma forma que o carater concreto do pensamento,
a auséncia de abstracio e conceitos condicionam a inércia e a

7 Al operar exclusivamente con representaciones concretas y visuales directas, frenamos y
dificultamos el desarrollo del pensamiento abstracto, cuyas funciones en la conducta del nifio no
pueden ser substituidas por ningun procedimiento “visual-directo”.
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dificuldade de mobilidade dos sistemas dinamicos.®
(VYGOTSKI, 1997, p, 268-269, tradugao nossa).

O pensamento que se fundamenta no sensitivo e perceptivo — ja
indicamos neste trabalho que as primeiras formas de apropriacido e
assimilagao dos objetos e fenbmenos da realidade por uma crianga até os 3
anos se da pelo sensitivo e perceptivo — excluem a possibilidade do
pensamento abstrato e da formacéo de conceitos como forma de apropriar-se
da realidade. Assim, para Vygotski a falta do pensamento abstrato e da
formagdo de conceitos leva a uma inércia e imobilidade dos sistemas
dindmicos do pensamento da crianga. O pensamento das criancas de 4 a 6
anos se caracteriza nessa etapa por um pensamento dindmico, porque as
criangas comegcam a elaborar generalizagdes légicas, a pensar sobre a
realidade e deixam de lado o fato de memorizar os acontecimentos concretos
para lembrar esses mesmos acontecimentos. Diriamos que com o
pensamento conceitual a crianga comega a possuir um raciocinio logico, a
pensar para compreender a propria realidade onde esta inserida.

Assim, Vygotski (1997), diria:

A dindmica do pensamento ndo é a relagdo dinamica,
especularmente refletida, que domina a situagédo real. Se o
pensamento ndo mudasse nada na acdo dinamica, seria
absolutamente desnecessario. Certamente a vida determina a
consciéncia. Emerge da vida e forma apenas um dos seus
momentos. Mas uma vez nascido, o proprio pensamento
determina a vida ou; mais exatamente, a vida pensante se
determina a se mesma a través da consciéncia. Enquanto
separamos o0 pensamento da vida, da dindmica e da
necessidade, lhe privamos de toda atividade, fechamos todos os
caminhos para a revelagao e o esclarecimento das propriedades
e da missdo mais importante do pensamento: determinar o modo
de vida e de conduta, modificar nossas acgdes, dar-lhes uma
diregdo e liberta-las da situagdo concreta.® (VYGOTSKI, 1997,
p.269, tradugéo nossa).

8 La inercia y la dificil movilidad de los sistemas dinamicos excluyen con la misma necesidad la
posibilidad de la abstraccion y de los conceptos, con la misma necesidad conducen a una
vinculacion completa con la situacion, y con la misma necesidad condicionan el caracter concreto
y visual-directo del pensamiento, en la misma medida que el caracter concreto del pensamiento,
la ausencia de abstraccion y de conceptos condicionan la inercia y dificil movilidad de los
sistemas dinamicos.

9 La dinamica del pensamiento no es la relacion dinamica, especularmente reflejada, que domina
en la situacion real. Si el pensamiento no cambiara nada en la accién dinamica seria
absolutamente innecesario. Por cierto que la vida determina la conciencia. Esta surge de la vida
y forma solo uno de sus momentos. Pero una vez nacido, el propio pensamiento determina la
vida o; mas exactamente, la vida pensante se determina a si misma a través de la conciencia.
En cuanto separamos el pensamiento de la vida, de la dinamica y la necesidad, lo privamos de
toda actividad, nos cerramos todos los caminos hacia la revelacion y el esclarecimiento de las
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Para Vygotski (1997), o pensamento concreto se fundamenta num
conhecimento especulado sobre a propria realidade, descaracterizando o
proprio dinamismo dos objetos e fenbmenos da realidade. O verdadeiro
pensamento da crianga ndo pode fundamentar-se em meras especulagdes
sensitivas e perceptivas; isso significa que o pensamento deixa de ser
dindmico, movel, desenvolvendo-se como processo de que assimila e
internaliza a esséncia da propria realidade material e humana.

Leontiev (1978) vai destacar, também, o carater dinamico e ativo do
pensamento como forma de entender melhor as diferengas individuais, ou
seja, a compreensédo da fungdo que adquire toda a personalidade da crianga
no seu desenvolvimento intelectual. Para Leontiev (1975) o pensamento
humano se caracteriza desta forma:

O pensamento refere-se aos processos psiquicos de reflexdo da
realidade objetiva, que constituem o mais alto grau de
conhecimento humano. O pensamento possibilita o
conhecimento das propriedades, nexos e relagdes essenciais da
realidade objetiva: realiza no processo do conhecimento, a
passagem do fendmeno a esséncia.'® (LEONTIEV, 1975, p. 77,
tradugdo nossa).

O pensamento do ser humano tem uma constituicdo social e se
desenvolve ao longo do seu processo de inser¢ao dentro de uma determinada
cultura. Assim, o conhecimento humano n&o se caracteriza por ser um
conhecimento inato; o conhecimento nao se adquire por heranga genética nem
por outras formas bioldgicas.

Para Leontiev (1975), o pensamento humano tem a func&o vital e
primordial de fazer cognoscivel e inteligivel a propria esséncia da realidade em
si mesma. Esse autor vai destacar a importédncia e a diferenga entre o
pensamento sensitivo-perceptivo e o pensamento tedrico ou abstrato. Assim,
0 pensamento conceitual, tedrico ou abstrato:

Ao contrario da sensacéao e da percepcao, isto €, processos de
reflexdo sensorial imediata, o pensamento fornece uma reflexao
indiretamente complexa para mediar a realidade. Embora a
unica fonte de pensamento seja a sensagao, ela ultrapassa os
limites do conhecimento imediato - e permite ao homem adquirir
conhecimento sobre propriedades, processos, nexos e relacoes

propiedades y de la mision mas importante del pensamiento: determinar el modo de vida y de
conducta, modificar nuestras acciones, darles una direccion y liberarlas de la situacion concreta.
10 El pensamiento se refiere a aquellos procesos psiquicos de reflejo de la realidad objetiva, que
constituyen el grado superior del conocimiento humano. El pensamiento hace posible el
conocimiento de las propiedades, nexos y relaciones esenciales de la realidad objetiva: realiza
en el proceso del conocimiento, el paso del fenédmeno a la esencia.
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de realidade que ndo podem ser percebidas por seus 6rgaos dos
sentidos." (LEONTIEV, 1975, p.77, tradug&o nossa).

E inegavel a importancia que possui o conhecimento sensitivo e
perceptivo para o ser humano nos primeiros anos da sua existéncia, porque
por meio desse conhecimento chega a compreender e realizar sua existéncia,
sua propria vida na esfera do cotidiano. Assim, por meio desse conhecimento
sensitivo e perceptivo o ser humano adquire o essencial para sua propria
existéncia, para conhecer a realidade de forma imediata, adaptar-se a um
determinado contexto social ou cultural, levando em pratica o minimo
necessario para sua existéncia. Porém, este conhecimento sensitivo e
perceptivo ndo lhe basta para compreender e internalizar a esséncia, as
propriedades essenciais das quais estdo formados os objetos e os fenbmenos
da realidade. Assim, por meio dos sentidos humanos, o ser humano nao
consegue chegar a essa esséncia que constitui os objetos e fenbmenos.

3. Processo de formacgao e desenvolvimento do pensamento conceitual

O ser humano consegue chegar a esséncia da propria matéria por
mediacdo do pensamento abstrato, porque se fundamenta num conhecimento
tedrico que se utiliza dos conceitos que reune em si toda a generalizagéo da
matéria, sua esséncia. O ser humano se utiliza dos conceitos como forma de
assimilar os conhecimentos e habilidades que foram formados ao longo do
processo de humanizagao.

Leontiev (1975) afirma:

A capacidade do pensamento de passar os limites do
conhecimento imediato — sensitivo — se explica pelo fato de que
no processo de atividade do pensamento tem lugar uma
comparacao ativa dos dados da experiéncia pratica e daqueles
que representam o produto da prépria atividade pensante sob a
forma de conhecimentos e conceitos que ja se possuem.'?
(LEONTIEV, 1975, p.77, tradugado nossa).

Assim, o pensamento conceitual (tedrico ou abstrato) proporciona ao
ser humano um nivel de assimilagao superior ao nivel de assimilacdo que se

11 A diferencia de la sensacion y de la percepcion, es decir, de los procesos de reflejo inmediato
sensorial, el pensamiento da un reflejo indirecto complejamente mediato de la realidad. Aunque
la unica fuente del pensamiento es la sensacion, aquel pasa los limites del conocimiento
inmediato -sensorial- y permite al hombre obtener conocimientos sobre propiedades, procesos,
nexos Yy relaciones de la realidad que no pueden ser percibidos por sus 6rganos de los sentidos.
12 a capacidad del pensamiento de pasar los limites del conocimiento inmediato —sensitivo- se
explica por el hecho de que en el proceso de la actividad del pensamiento tiene lugar una
comparacion activa de los datos de la experiencia practica y de aquellos que representan el
producto de la propia actividad pensante bajo la forma de conocimientos y conceptos que ya se
tienen.
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realiza por meio do conhecimento sensitivo e perceptivo, um nivel de
generalizagdo, de execugdo das tarefas e automatizagdo do proprio
conhecimento. Esta assimilacdo e apropriagdo dos conceitos dependem da
prépria educagao, dos seus processos de ensino e de aprendizagem, meios
necessarios para a formagao da propria personalidade e psiquismo do ser
humano.

Desta forma, a Educacéao Infantil para as criancas de 4 a 6 anos deve
ser o espago privilegiado para que os processos de ensino e de aprendizagem
sejam o momento de ajuda-las a que pensem cientificamente. O valor do
ensino da Educacéo Infantil € proporcionar uma didatica de ensino que oferega
as criangas 0s meios necessarios para que aprendam a desenvolver e
exercitar o seu pensamento abstrato e conceitual. Por meio do pensamento
conceitual, abstrato e légico a criangca comega a desenvolver sua propria
personalidade cognitiva, afetiva e moral.

Verifica-se um salto qualitativo no pensamento da crianga quando
comega a generalizar e a apropriar-se do processo de abstragdo. Vygotski
(2006) expressa essa qualidade de pensamento da seguinte forma:

Precisamente, o surgimento de generalizagdes no dominio da
linguagem nos permite ver os objetos ndo apenas em sua
relacdo situacional reciproca, mas também em sua
generalizagcao verbal. Isto é brilhantemente confirmado, entre
outras coisas, a certeza da interpretacao dialética do processo
de abstragdo.”™ (VYGOTSKI, 2006, p.360, tradugdo nossa).

A linguagem como signo adquirido no processo de socializagao do ser
humano se caracteriza como fundamental para o desenvolvimento do
pensamento conceitual da crianga de 4 a 6 anos. O desenvolvimento da
linguagem da crianga pressupde o dominio das significacbes das palavras.
Quanto maior apropriagéo dos significados das palavras que a crianga comega
a possuir, a sua linguagem verbal da um salto qualitativo e os significados das
palavras se generalizam a ponto da crianga fazer uma abstragao dialética dos
objetos e fendbmenos da realidade. Por meio da abstragéo a crianga comega a
pensar, e ndo s6 a memorizar para lembrar-se dos objetos e dos fenbmenos
da realidade.

Para Vygotski (2006), abstragdo n&o tem o significado de memorizar as
particularidades dos objetos e dos fendbmenos, senao:

O préprio processo de abstragéo e generalizagao, por si s6, ndo
destaca os sinais do objeto nem o empobrece, mas na
generalizacdo as relagdes do objeto dado séo estabelecidas
com uma série de outras. Gracas a eles a abstracdo é

13 Precisamente, el surgimiento de las generalizaciones en el dominio del lenguaje, permite verlos
objetos no sdlo en su relacion situacional reciproca, sino también en su generalizacién verbal.
En ello se confirma brillantemente, entre otras cosas, la certeza de la interpretacion dialéctica del
proceso de abstraccion.
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enriquecida, isto é, na palavra o numero do enlace e
representacdes do objeto € maior que na simples percepgéo do
objeto.™ (VYGOTSKI, 2006, p. 360, tradugéo nossa).

Por meio da generalizagdo e da abstragdo, a crianga comega um
processo de estabelecer relagcdes entre os nexos essenciais que compdem 0s
objetos e os fenbmenos, ou seja, comega a compreender que as formas
particulares externas que vé nos objetos e nos fendbmenos ndo correspondem
a sua esséncia, a sua forma principal de existéncia. Quando a crianga
generaliza e comega o processo de abstragdo, tem inicio o divorciar-se do
campo sensitivo e perceptivo como forma de conhecimento. Durante o
processo de generalizagao e abstragdo, a crianga comega a desenvolver um
pensamento abstrato, 16gico e conceitual, ou seja, comecga a internalizar, a
compreender os significados da esséncia dos objetos e fenbmenos.

Neste processo de desenvolvimento do pensamento conceitual
(abstrato-légico) da crianga aparecem novas operagdes tedricas
fundamentais, tais como: a analise das propriedades dos objetos e dos
fendbmenos que sio realizadas pelas criangas com mediacdo de um adulto s&o
agora abstratas, notando-se uma evolugdo do pensamento sensitivo e
perceptivo para a forma conceitual, conseguindo a crianga o dominio dos
processos de abstracdo e generalizagdo conceitual. Esse processo do
desenvolvimento do pensamento conceitual nas criangas ira ser fundamental
para a criagao da base do pensamento verbal que se caracteriza por ser
hipotético-dedutivo e que ira desenvolver- se com plenitude na etapa da
adolescéncia.

Cabe-nos destacar que o desenvolvimento do pensamento conceitual
nas criangas de 4 a 6 anos significa a reestruturagdo de todas as Funcgdes
Psiquicas Superiores porque a superacao do pensamento sensitivo-perceptivo
denota que a atividade cognitiva da criangca se limitava pela experiéncia
pessoal e pela assimilagdo das propriedades particulares dos objetos e dos
fendbmenos da realidade. Assim, a criangca de 4 a 6 anos, por mediagcéo do
ensino de qualidade, consegue aceder a um predominio e hegemonia do
pensamento conceitual.

Vygotski (1996) ja tinha enfatizado que o bom ensino é aquele que se
coloca a frente do proprio desenvolvimento da crianga, possibilitando nela ndo
s6 novos conteudos na formagao do seu psiquismo, mas também a génese de
novas formas de atividade consciente, de novas estruturas dos processos do
pensamento e sua organizagdo neurofuncional, importante para o
desenvolvimento de uma consciéncia e de uma personalidade do sujeito a
niveis superiores. Assim, o ensino € a forca motriz para impulsionar o
desenvolvimento do pensamento conceitual na crianga em qualquer idade.

14 El propio proceso de abstraccién y de generalizacion, por si mismo, no destaca los indicios del
objeto ni lo empobrece, sino en la generalizacion se establecen las relaciones del objeto dado
con una serie de otros. Gracias a ellos la abstraccién resulta enriquecida, es decir, en la palabra
el numero de vinculo y representaciones del objeto es mayor que en la simple percepcion del
objeto.
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O ser humano deixa de ser crianga, no sentido cognoscitivo, n&o
fisiolégico, quando internaliza com os outros seres humanos categorias
complexas que estdo na cultura. E por meio do ensino de qualidade que a
crianga assume caracteristicas cada vez mais humanas, ou seja, desenvolve-
se por meio da atividade consciente e reflexiva que realiza no contexto cultural.

Para Vygotsky (2001b), o ensino deve ser o caminho certo para
propiciar a verdadeira revolu¢ao na crianga, indicando desta forma:

A experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de
conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente
estéril. O professor que envereda por esse caminho costuma
nao conseguir sendo uma assimilagdo vazia de palavras, um
verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos
respectivos conceitos na crianca mas, na pratica, esconde o
vazio. Em tais casos, a crianga nido assimila o conceito mas a
palavra, capta mais de memodria que de pensamento e sente-se
impotente diante de qualquer tentativa de emprego consciente
do conhecimento assimilado. No fundo, esse método de ensino
de conceitos é a falha principal do rejeitado método puramente
escolastico de ensino, que substitui a apreensdo do
conhecimento vivo pela apreensao de esquemas verbais mortos
e vazios. (VYGOTSKY, 2001b, p. 247).

Sera que uma leitura atenta desta passagem nos daria as respostas
aos problemas de ensino e de aprendizagem dos quais tantos falamos nas
escolas da Educagéo Infantil? Sera que nesta passagem Vygotsky (2001b)
nos esta indicando que o problema de aprendizagem nao esta nas criangas,
mas nas formas como € desenvolvido o ensino nas escolas? Sera que nas
escolas os professores sé estdo preocupados com que seus alunos
memorizem dados sem que entendam o real significado dos conceitos na vida
pratica? Sera que quando um aluno ndo memoriza o conceito, nao lhe estamos
rotulando como portador de uma imaturidade cognoscitiva para aprender?

Quando a crianga internaliza a realidade por meio dos conceitos
cientificos, comega a pensar sobre essa mesma realidade e descobre a
esséncia ou 0os nexos que compdem essa mesma realidade. Assim, Vygotski
(1993) destaca a importéncia dos conceitos cientificos como forma de abstrair
a esséncia do objeto e dos fendbmenos da realidade:

Os resultados obtidos nos levam a formular a hipétese de que o
desenvolvimento de conceitos cientificos segue um caminho
particular em comparagdo com conceitos cotidianos. Este
caminho é condicionado pelo fato de que a definicao verbal
primaria é o aspecto principal de seu desenvolvimento, que nas
condicbes de um sistema organizado desce na direcdo do
concreto, o fendbmeno, enquanto a tendéncia de
desenvolvimento dos conceitos cotidianos produz fora de um
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determinado sistema e ascende a (generalizagbes.
®(VYGOTSKI, 1993, p.296, tradugéo nossa).

Os conceitos cientificos sdo internalizados e assimilados num ambiente
de ensino, porque estes tipos de conceitos s6 podem ser compreendidos com
a mediagdo do adulto dentro de um contexto de processos de ensino e de
aprendizagem.

Para Vygotski (1996), por meio da assimilagdo dos conceitos cientificos:

O conhecimento, no verdadeiro sentido da palavra, a ciéncia, a
arte, as diversas esferas da vida cultural podem ser
corretamente assimiladas tdo somente por conceitos. E certo
que também a crianga assimila verdades cientificas e se
compenetra com uma determinada ideologia, que se enraiza em
diversos campos da vida cultural, mas a crianga assimila tudo
isso de maneira incompleta, ndo adequada: ao assimilar o
material cultural existente, ndo participa ainda ativamente em
sua criagdo. O adolescente, ao contrario, quando assimila
corretamente esse conteudo que tdo somente em conceitos
pode apresentar-se de modo correto, profundo e completo,
comega a participar ativa e criativamente nas diversas esferas
da vida cultural que tem diante de si. A margem do pensamento
por conceitos ndo é possivel entender as relagdes existentes por
detras dos fendmenos. (VYGOTSKI, 1996, p. 64).

As esferas da ciéncia, da arte e da propria filosofia sao internalizadas,
para o autor, por meio dos conceitos cientificos, ou seja, quando a crianga
comega a operar com 0s conceitos cientificos passa a desenvolver o seu
préprio pensamento abstrato, logico e conceitual. Desta forma, a crianga
comega a compreender e a dominar por meio dos conceitos cientificos as
relacbes e 0os nexos existentes entre os objetos e fendmenos da realidade.
Quando a crianga internaliza os conceitos cientificos por meio da mediagéo do
adulto, por meio do ensino de qualidade que lhe é oferecido na escola, a
crianca comeca a desenvolver uma fluida comunicagdo com todos porque a
sua linguagem se faz compreensivel e inteligivel.

Para Vigotski (2001), a internalizagdo dos conceitos cientificos pela
crianca é realizada trabalhando a prépria Zona de Desenvolvimento Proximal
da crianga, desta forma:

Mas se os conceitos cientificos desenvolvem alguma area nao
percorrida pela crianga, se a assimilagdo desses conceitos vai a
frente do desenvolvimento, ou seja, opera em uma zona em que

15 Los hallazgos obtenidos nos llevan a formular la hipétesis de que el desarrollo de los conceptos
cientificos sigue un camino particular en comparacion con los conceptos cotidianos. Este camino
esta condicionado por el hecho de que la definicion verbal primaria constituye el aspecto principal
de su desarrollo, que en las condiciones de un sistema organizado desciende en direccion a lo
concreto, al fendmeno, mientras que la tendencia de desarrollo de los conceptos cotidianos se
produce fuera de un sistema determinado y asciende hacia las generalizaciones.
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na crianga ainda ndo amadureceram as possibilidades, entdo
comego a entender que a aprendizagem de conceitos cientificos
pode efetivamente desempenhar um grande papel no
desenvolvimento da crianga. Pode-se dizer que os conceitos
cientificos ampliam o circulo da ideia na crianga. Para nés, é
essencial entender ndo o que ha de comum no desenvolvimento
dos conceitos cientificos e espontineos, mas em que eles sado
diferentes; logo, o que eles trazem de novo ao formarem a zona
de desenvolvimento imediato. (VIGOTSKI, 2001, p. 544).

A apropriagao dos conceitos cientificos pela crianga num ambiente de
ensino lhe proporciona a oportunidade inigualavel para aumentar sua riqueza
cultural, desenvolver sua capacidade de controle da conduta e enriquecer seu
conhecimento dos objetos e dos fendbmenos.

Vygotski (1991), ainda, vai afirmar que a apropriagdo dos conceitos
cientificos pela crianga lhe proporciona o dominio da sua conduta, que vai
traduzir-se no controle dos proprios sentimentos e emocgdes.

Vygotski (1993) destaca a importancia da mediagdo e comunicagao do
adulto para provocar na crianga seu proprio desenvolvimento desta maneira:

A instrucdo ¢€é valida somente quando precede o
desenvolvimento. Entdo desperta e engendra toda uma série de
funcdes que estavam em estado de maturacdo e permaneciam
na area de desenvolvimento proximal. [...] A instrugdo seria
totalmente indtil se pudesse usar apenas o que ja amadureceu
no desenvolvimento, se ndo fosse ela mesma uma fonte de
desenvolvimento, uma fonte de aparéncia de algo novo.'®
(VYGOTSKI, 1993, p. 243, tradugéo nossa).

E comum na Educacéo Infantil cristalizar o ensino no que a crianca ja
sabe fazer. Entretanto, o que caracteriza 0 momento catartico da crianga € o
fato dela instaurar uma diferenga qualitativa entre o antes e o depois. Ai € que
se nota o desenvolvimento do psiquismo da crianga.

4. Processos de ensino e de aprendizagem na educacao infantil

O processo de ensino e de aprendizagem da crianga seria inutil se o
adulto ou docente enfatizasse nas suas atividades aquelas que a crianga ja
sabe fazer. A pratica docente deve estar direcionada para diagnosticar o
conhecimento que a crianga ja se apropriou para objetivar novas
aprendizagens, potencializar o desenvolvimento de suas Fungdes Psiquicas
Superiores.

16 | a instruccidon Unicamente es valida cuando precede al desarrollo. Entonces despierta y
engendra toda una serie de funciones que se hallaban en estado de maduracién y permanecian
en la zona del desarrollo proximo. [...]JLa instruccién seria totalmente inutil si sélo pudiera utilizar
lo que ya ha madurado en el desarrollo, si no constituyese ella misma una fuente de desarrollo,
una fuente de aparicion de algo nuevo.
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Mujina (1983) destaca a importancia do desenvolvimento psiquico e a
atividade neste sentido:

Tornar-se homem significa aprender a agir, a se comportar em
relagdo as pessoas e as coisas que nos cercam como homem.
Quando dizemos que a crianga, guiada pelo adulto, adquire
experiéncia social, assimila a cultura da humanidade, queremos
dizer ndo apenas que ela administra corretamente os objetos
criados pelo homem, ndo apenas que ele tem a capacidade de
se comunicar com seus pares ou que ele prossegue, de acordo
com as regras da moral de lembrar, de pensar, etc., isto é,
estamos falando precisamente sobre o processo de aprender as
acdes psiquicas e propriedades necessarias."” (MUJINA, 1983,
p.38, tradugdo nossa).

As atividades realizadas com as criangas tém esse objetivo geral de
proporcionar-lhes as media¢gdes que levem a aprendizagem e as acgdes
desenvolvidas com elas ao desenvolvimento do seu psiquismo. Trata-se de
um processo dialético em que um conhecimento € base para outro
conhecimento, na forma de espiral, ou seja, também podemos verificar a
passagem do quantitativo para o qualitativo, por meio dos processos de
sincrese, analise e sintese.

Toda atividade desenvolvida com as criangas tem esse objetivo de
despertar a curiosidade cientifica como forma de levantar hipoteses, elaborar
uma comunicagdo logica e fundamental como forma de autonomia e
fortalecimento espiritual das criancgas.

Vygotski (1987) destaca, ainda, a importancia da “vivéncia” como
unidade no estudo da relagao entre a personalidade e o meio, desta forma:

A vivéncia deve ser entendida como a relagao interna da crianca
como ser humano com um ou outro momento da realidade. Toda
vivéncia é vivéncia de algo. Ndo ha vivéncias sem motivos, pois
nao ha ato consciente que ndo seja um ato de consciéncia de
algo. No entanto, cada vivéncia é pessoal.’® (VYGOTSKI 1987,
p.67-68, tradugao nossa).

As criangas experimentam a cada dia diferentes formas de vivéncias

7 Hacerse hombre significa aprender a actuar, a comportarse ante las personas y las cosas que
nos rodean como un hombre. Cuando decimos que el nifio, orientado por el adulto, adquiere
experiencia social, asimila la cultura de la humanidad, nos referimos no so6lo a que maneja
correctamente los objetos creados por el hombre no sélo a que tiene capacidad para
comunicarse con los semejantes o que procede de acuerdo a las reglas de la moral de recordar,
de pensar, etc., es decir, precisamente hablamos del proceso de aprendizaje de las acciones y
propiedades psiquicas necesarias.

18 | a vivencia debe ser entendida como la relacion interior del nifio como ser humano con uno u
otro momento de la realidad. Toda vivencia es vivencia de algo. No hay vivencias sin motivos,
como no hay acto consciente que no fuera acto de conciencia de algo. Sin embargo, cada
vivencia es personal.
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que transformam o interior de cada crianca. Por isso, cada atividade
desenvolvida tem o objetivo de provocar nas criangas vivéncias associadas a
todos os momentos empiricos e experimentais do cotidiano da Educacao
Infantil.

Vygotski (1987) destaca que toda vivéncia surge dos atos de
curiosidade e de motivos individuais frente aos objetos que formam parte do
repertorio basico da crianca nessa relagdo com as pessoas e com as coisas
materiais.

Quando a crianga se apropria dos motivos de uma atividade, ela estara
se apropriando e internalizando do sentido e significado de toda atividade. O
motivo, com sentido e significado imbricados, sera a base do seu processo de
humanizagéao, por meio da mediagéo do adulto.

Vygotski (1987) define o desenvolvimento psiquico enquanto resultado
da atividade como um:

[...] processo dialético, complexo, caracterizado por uma
periodicidade  multipla, por uma despropor¢cdo no
desenvolvimento de diferentes funcdes, por metamorfoses ou
transformacgdes qualitativas de algumas formas em outras, pela
relacdo entrelagada de fatores internos e externos.
(VYGOTSKI, 1987, p.151, tradugéo nossa).

Davidov (1988) enfatiza que toda atividade é constituida como
processo, como fazer que acontece de forma dialética, tomando em
consideragao que:

Os pedagogos comegam a compreender que a tarefa da escola
contemporanea néo consiste em dar as criangas uma soma de
fatos conhecidos, mas em ensina-las a orientar-se
independentemente na informagao cientifica e em qualquer
outra. Isto significa que a escola deve ensinar os alunos a
pensar, quer dizer, desenvolver ativamente neles os
fundamentos do pensamento contemporaneo para o qual é
necessario organizar um ensino que impulsione o
desenvolvimento. Chamemos esse ensino de
“desenvolvimental”. (DAVIDOV, 1988, p.3).

Davidov (1988) postula que a educacao formal e o ensino sdo formas
universais do desenvolvimento do psiquismo e formacao da personalidade das
criangas. Gerar nas criangas o desenvolvimento € dar-lhes as ferramentas
necessarias para a sua transformacéo.

Todo ato de ensinar deve levar em consideracao, portanto, a realizagcéo
de atividades mediadoras para que seja possivel realizar na crianga o salto
qualitativo para o processo de humanizagdo. Ensinar a uma crianga n&o

191...] proceso dialéctico, complejo, que se caracteriza por una periodicidad multiple, por una
desproporcion en el desarrollo de distintas funciones, por las metamorfosis o transformaciones
cualitativas de unas formas en otras, por la entrelazada relacién de los factores internos y
externos.
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significa levar em consideragdo o seu amadurecimento biologico, o seu estado
natural, mas levar em consideragdo que a atividade mediada com sentido e
significado podera ser motivo para um ensino significativo. Caram (2009)
destaca esse fato desta forma:

Ensinar o que a crianga ja sabe ndo tem sentido, assim como
ensinar o que ela n&o esta pronta para aprender. Acaso pode-se
ensinar a um bebé de um ano a partitura de um arranjo de violino
de uma obra de Beethoven? Certamente, ndo. Porém, muito
pertinente seria para o desenvolvimento das habilidades
musicais dessa crianga que a ela fosse proporcionada desde
cedo a audigao deste tipo de musica, bem como a de outros
géneros musicais para que ela se aproprie da imensa bagagem
histérico-cultural musical herdada por nés. (CARAM, 2009,
p.27).

Devemos levar em consideragdo que esse “ndo estar pronta para
apreender” se refere as condigdes biolégicas ou naturais, porém, isso nao
significa que ndo podemos realizar atividades com as criangas, por exemplo:
proporcionar 0s meios necessarios para provocar necessidades na crianca.
Sim, certamente uma crianga de 4 a 6 anos pode ndo conseguir sozinha tocar
um violdo ou pintar um quadro, mas essa dificuldade biolégica nédo é
impedimento para que ela seja inserida no mundo da musica, da pintura, da
escrita, da propria linguagem, etc.

Elkonin (1960) destaca a importancia da atividade do pedagogo como
mediador para dirigir o processo de assimilacdo na Educagao Infantil, ndo s6
como comunicador de conhecimentos, pois:[...] a missdo do pedagogo é fazer
avancar o desenvolvimento psiquico das criangas, formar o novo em seu
desenvolvimento psiquico, facilitar o desenvolvimento do novo (ELKONIN,
1960, p. 503).

A missdo do pedagogo da Educacdo Infantil é produzir o espiral
dialético na crianga. O que significa isto? Ponho um exemplo: se uma crianga
comega a ter dominio sobre o uso do pincel, Ihe sera revolucionario para ter
dominio sobre o uso de outros instrumentos. Essa crianga nao vai necessitar
praticar o dominio de um garfo para usa-lo, porque ja se apropriou do dominio
e uso do pincel. Ou seja, ndo necessitara a crianga partir do zero para
apropriar-se do uso do garfo, porque ja tem dominio dessa atividade quando
se apropriou do uso do pincel. Assim, de forma dialética, o dominio de uma
atividade lhe serve a crianga a avancar no seu desenvolvimento psiquico.
Assim, a atividade concretizada Ihe servira para criar algo novo no seu
psiquismo e na sua personalidade, ou seja, a crianga comega a ser humana a
partir da sua atividade, que Ihe relaciona com as multiplas objetivagdes
humanas que se deram ao longo do processo de humanizagéo do ser humano.

Zaporozhets (1967) destaca que:

[...] em criangas dessa idade (pré-escolar) existem enormes
reservas psicofisioldgicas e que nos anos pré-escolares, na
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presenca de condi¢cdes favoraveis de vida e educacéo,
diferentes capacidades praticas, intelectuais e artisticas séo
intensamente desenvolvidas para formar as primeiras ideias,
sentimentos e habitos morais, tracos de carater.®
(ZAPOROZHETS, 1967, p.228, tradugdo nossa).

O autor destaca a importancia fundamental da idade da crianga no
periodo da Educacéo Infantil como um campo cheio de potencialidades para
a formacdo de sua personalidade e psiquismo, da formacdo e
desenvolvimento do pensamento conceitual e da capacidade que possui a
crianga em realizar generalizagdes logicas e abstratas.

Poddiakov (1987) vai destacar a importancia do desenvolvimento do
pensamento conceitual da crianga da Educacao Infantil, desta forma:

A crianga ndo simplesmente assimila o conhecimento que o
adulto lhe da; ela introduz ativamente nesse processo um
conteudo da propria experiéncia que, interagindo com o
conhecimento assimilado, condiciona a (geragdo de
conhecimento novo e inesperado que aparece em formas de
conjectura, suposigdes etc. Esse conhecimento nem sempre é
preciso e completamente correto; no entanto, eles ddo aquele
material que é a principal atividade mental das criangas.?’
(PODDIAKOV, 1987, p. 168, tradugdo nossa).

A assimilacdo do conhecimento pela crianga ndo acontece de forma
mecanica e superficial. Quando a crianga assimila o conhecimento |he serve
como forga motriz para desenvolver um novo pensamento, uma nova atividade.
Assim, com o conhecimento assimilado, potencializa novas formas de funcdes
superiores formando, desta maneira, sua personalidade em sentido ontolégico e
psiquico.

Dai que com os novos conhecimentos assimilados a crianga consiga
elaborar um pensamento pré-conceitual sobre a estrutura de conjeturas,
suposicoes, hipoteses, imaginagao etc. Levemos em consideragao que este tipo
de conhecimento da crianga ndo se caracteriza como conhecimento légico nem
abstrato-conceitual, sendo que como um conhecimento fundamentado em sua
vida cotidiana. Por isso € muito importante a vivéncia nessa idade da crianga.

A crianga possui essa potencialidade de se apropriar do conhecimento

20[...] en los nifios de esta edad (pré-escolar) existen enormes reservas psicofisioldgicas y que
en los afios preescolares, en presencia de condiciones favorables de la vida y educacion, se
desarrollan intensamente diferentes capacidades practicas, intelectuales y artisticas, comienzan
a formarse las primeras ideas, sentimientos y habitos morales, los rasgos del caracter.

21 El niflo no asimila simplemente los conocimientos que le da el adulto; introduce de manera
activa en este proceso un contenido tal de la experiencia propia que, interactuando con los
conocimientos asimilados, condiciona la generacién de conocimientos nuevos, inesperados, que
aparecen en formas de conjeturas, suposiciones, etc. Estos conocimientos no siempre son
precisos y completamente correctos; sin embargo, ellos dan ese material que constituye la
principal actividad mental de los nifios.
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social externo e num processo de internalizagdo consegue elaborar novas
formacdes estruturais psiquicas. Assim, nessa idade da crianga pré-escolar o
pensamento pré-conceitual € a grande caracteristica que ela possui. Desta forma
ela consegue formar a sua conduta em todos os niveis da sua personalidade.

O tema da formacéo e do desenvolvimento do pensamento conceitual
pela crianga de 4 a 6 anos na Educacdo Infantil, concretamente as suas
particularidades psiquicas, € um campo que deve ser analisado de forma tedrica
e conceitual para uma maior compreenséo por parte do campo dos processos
de ensino e de aprendizagem.

5. Consideragoes Finais

Ressaltamos as possibilidades da formagado e do desenvolvimento do
pensamento conceitual da crianca de 4 a 6 anos na Educacao Infantil desde a
perspectiva da Teoria Historico-Cultural, que se alicer¢a na logica dialética e na
mediacdo eficaz do adulto por meio de atividades intencionais que possuam
sentido e significado para essas criangas. Para a Teoria Historico-Cultural, a
formacéo e o desenvolvimento do pensamento conceitual da-se dentro de um
processo dialético de apropriacdo e assimilagdo, passando pela internalizagao
por parte da crianga dos bens culturais produzidos pelo ser humano no seu
desenvolvimento ontoldgico, por meio da mediagado do adulto, dos signos, das
ferramentas e dos meios culturais.

Defendemos a elaboracdo de um curriculo para a Educacéao Infantil com
os subsidios da Teoria Historico-Cultural. O curriculo das escolas tradicionais
defende o cultivo do pensamento empirico, sendo a causa negativa para o
desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores das criangas. Em
contraposi¢ao, defendemos um curriculo da Educacéo Infantil que valorize, entre
outras coisas, o pensamento conceitual (tedrico e l6gico) como forma de as
criangas de 4 a 6 anos internalizarem a esséncia dos objetos e fenbmenos da
realidade. O enfoque psicopedagdgico da Educagao das criangas nesta faixa
etaria desempenha-se como a “pedra fundamental” para o desenvolvimento e a
formacéo da personalidade da crianga, porque € nesta etapa que se formam as
bases para a aprendizagem escolar e o estabelecimento de relagbes com a
cultura social e seus membros.

No final da idade pré-escolar (6 anos de idade) a crianga ja € capaz de
resolver atividades mediatizadas de bastante dificuldade, que exigem dela a
compreensao de algumas relagdes, conexdes e generalizagdes da esséncia dos
objetos e fendbmenos. Assim, a apropriacdo de conhecimentos é uma condig&o
indispensavel para a formagao e o desenvolvimento do pensamento conceitual
da crianga. Esta apropriacédo e assimilacdo dos conhecimentos acontecem por
intermédio da atividade mediatizada que realiza com o adulto, com outras
criangas, pelo uso de ferramentas e outras mediagdes a partir, por, exemplo, da
base da sua propria vivéncia e atividade que a prépria crianga realiza.

A base do desenvolvimento e da formag&do do pensamento conceitual na
criangca € a constituicdo e o aperfeicoamento das acdes e dos conteudos das
atividades do docente, que é o mediador principal para potencializar o
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desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores crianga, tarefa realizada na
Zona de Desenvolvimento Proximal.

Desta forma, os estudos teoricos e experimentais (realizados por Vigotsky
e sua equipe) mostram que, dependendo da riqueza cultural onde a crianga esta
inserida, consegue formar e desenvolver um pensamento conceitual empirico,
sendo este pensamento a estrutura para o surgimento do pensamento
conceitual.

Para a Teoria Histérico-Cultural, a infancia € um periodo de extraordinaria
riqueza psicoldgica e que resulta ideal para potencializar as Fungdes Psiquicas
Superiores, no entanto, muitas vezes os docentes ndo aproveitam a plenitude
desta situacéo pela formagéo psicopedagdgica que possuem na graduagao e
que se mostra falha.

Destacamos a importancia do professor como mediador para trabalhar a
Zona de Desenvolvimento Proximal da crianga, elaborando atividades
intencionais com sentido e significado para elas, como forma de desenvolver na
crianga o pensamento conceitual.

Defendemos um ensino intencional e significativo na Educacgéo Infantil,
porque € responsabilidade da unidade infantil a funcdo de desenvolver o
psiquismo das criangas numa perspectiva da Teoria Historico-Cultural.
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