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Resumo: Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa a respeito da leitura de textos
literarios no ensino de inglés lingua estrangeira. O objetivo € demonstrar, por meio de
uma atividade de leitura de conto e com base em estudos sobre a reinsercao da literatura
em sala de aula de linguas, que o trabalho com textos literarios em inglés lingua
estrangeira é proveitoso para os alunos e pode ser realizado em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular brasileira (2018).
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Abstract: This article presents a qualitative research about the literary texts’ reading in
English as a foreign language teaching. Based on studies that explore the reinsertion of
literature in language classrooms, the objective is to demonstrate, through a storytelling
activity, that working with literary texts in English as a foreign language is beneficial for
students and can be carried out in line with the Brazilian’s Common National Curricular
Base (2018).
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E consensual que o estudo de linguas estrangeiras traz consigo 0 acesso ao
conhecimento de diferentes culturas. No campo metodol6gico, ha muitas maneiras de
abordar questdes ligadas a aspectos comportamentais, éticos, politicos de um pais ou de
um grupo especifico fora do pais de lingua materna, por exemplo. A leitura literaria em
sala de aula de inglés lingua estrangeira amplia as possibilidades de apresentar tais
elementos e € positiva tanto para os alunos quanto para os professores.

A leitura de textos literérios era o procedimento basico para o ensino de linguas
estrangeiras até o inicio do século XX, sob a bandeira da Abordagem Gramatica-
Traducdo. Kramsch e Kramsch (2000) chamam atencéo para o fato de que estudar uma
lingua estrangeira significava, compulsoriamente, até aquela época, o contato com o
canon literario da lingua-alvo. Com o advento de novos métodos e abordagens de ensino
de linguas, tais quais o Método Direto e 0 Método de Leitura, a literatura comecou a ser
demonizada naquele contexto, chegando a ser completamente excluida, nas décadas de
40 a 60, conforme enfatizam Bobkina e Dominguez (2014). A partir dos anos 80,
entretanto, temos vivenciado um ressurgir do uso do texto literario para ensinar linguas
estrangeiras e, desde a virada do século XXI, testemunhamos “uma exploséo de trabalhos
afiliados a teorias literarias e culturais, provendo uma base forte para pesquisas extensivas
acerca da relacdo entre literatura, lingua e educacgio’” (BOBKINA; DOMINGUEZ, 2014,
p. 248, traducdo nossa).

Collie e Slater (1987) explicam que nem sempre ha uma necessidade especifica para
0 ensino de inglés lingua estrangeira e, na maioria dos casos, o0 tempo das aulas é escasso.
Uma das maneiras sugeridas por ele para que as aulas sejam produtivas e atraentes é o
uso da literatura em linguas estrangeiras. Em nosso estudo, por exemplo, trabalhamos o
conto contemporaneo Love Yourself, do escritor australiano Jack Cactus (2016), o qual
trata de um tema atual e de relevancia social, que é a autoestima dos jovens frente aos
padrbes de beleza impostos pela sociedade. Assim como Collie e Slater, outros autores

enumeram uma série de motivos para o trabalho com textos literarios.

1 «an explosion of work in literary and cultural theory, providing a strong basis for further research on the
relationship between literature, language and education”.
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A primeira raz3o é a originalidade e a autenticidade do tipo de material em questéo.
Como afirmam Collie e Slater, “uma obra literaria pode transcender tanto o tempo quanto
a cultura para falar diretamente com um leitor que vive em outro pais ou em um periodo
diferente da historia” (COLLIE; SLATER, 1987, p. 6). Incentivar os alunos a lerem textos
literarios diversos possibilita tal intercambio cultural, uma vez que, para a grande maioria,
a Unica forma de terem contato com descri¢des sobre lugares e costumes longinquos é
por meio da literatura em lingua estrangeira. Essa pratica alcanca os objetivos de
apreciacdo estética previstos na Base Nacional Comum Curricular (2018) referente a

leitura contextualizada a cultura.

O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados principalmente pelos meios
digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes modos de
leitura (ler para ter uma ideia geral do texto, buscar informacGes especificas, compreender
detalhes etc.), bem como diferentes objetivos de leitura (ler para pesquisar, para revisar a
propria escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos, para agir no mundo,
posicionando-se de forma critica, entre outras). Além disso, as praticas leitoras em lingua
inglesa compreendem possibilidades variadas de contextos de uso das linguagens para
pesquisa e ampliacdo de conhecimentos de tematicas significativas para os estudantes,
com trabalhos de natureza interdisciplinar ou frui¢ao estética de géneros como poemas,
pecas de teatro etc. (BRASIL, 2018, p. 244, grifo nosso)

Nesse caso, ainda que a BNCC ndo se refira diretamente a leitura literaria como
recurso metodolégico, podemos pensar que ela pode ser utilizada em projetos
interdisciplinares, de maneira que atenda a uma demanda importante do referido
documento. Além da apreciacdo estética sugerida na normativa, o exercicio da leitura

promove 0 “enriquecimento cultural” (COLLIE; SLATER, 1987, p. 6), visto que

um leitor pode descobrir os pensamentos (das personagens), sentimentos, costumes, posses,
0 que compram, acreditam, temem, gostam; como falam e se comportam a portas fechadas.
Este vivido mundo imaginario pode rapidamente dar ao leitor estrangeiro uma ideia dos
cadigos e preocupagdes que estruturam uma sociedade real. (COLLIE; SLATER, 1987, p.
6, traducdo nossa)?

Raithby e Taylor (2019) reforcam a afirmacéo de que a literatura em inglés lingua
estrangeira viabiliza o0 acesso aos diferentes tipos de sociedade, pois a cultura de um povo
estd intimamente relacionada a forma com a qual essa sociedade utiliza a lingua para se

expressar. As autoras reconhecem que

2 «A reader can discover their thoughts, feelings, customs, possessions; what they buy, believe in, fear,
enjoy; how they speak and behave behind closed doors. This vivid imagined world can quickly give the
foreign reader a feel for the codes and preoccupations that structure a real society”.
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[IJingua e cultura (incluindo literatura) existem simbioticamente, como qualquer sociedade
se expressa através de sua linguagem, e sua linguagem é moldada e personifica uma
sociedade e sua cultura. Kramsch (1993) argumenta que a literatura oferece acesso a uma
cultura particular em nivel pessoal, através do didlogo direto entre escritor e aprendiz. Essa
conexdo forma a base da experiéncia estética de leitura e pode ativar o envolvimento de
um aluno com a cultura estrangeira além das paredes da sala de aula. Pode dar vida a
cultura. (RAITHBY; TAYLOR, 2019, p. 18-19, traducio nossa)®

As pesquisadoras afirmam que apresentar aos alunos variados tipos de textos
literdrios possibilita o contato com diferentes géneros, estilos de escrita e modelos da
lingua habitualmente empregadas. Mesmo que alguns alunos aleguem sentir dificuldades
para ler um texto literario em inglés, como ocorrido em nossa pesquisa, 0 acesso a
informacdes culturais de maneira menos tradicional é tido como um fator positivo
inclusive para esses estudantes.

A leitura contextualizada possibilita 0 contato com a lingua escrita. A medida que
0 estudante entra em contato com diferentes tipos de escrita, gradativamente desenvolve
a habilidade da leitura. Esse contato promove, ao longo da pratica, uma relacdo de
proximidade com as caracteristicas préprias dessa habilidade, ou seja, a estruturacdo dos
géneros textuais, a selecdo de palavras para gerar efeitos no texto, a aplicagéo e adequacgéo
de itens gramaticais. Tudo isso resulta na melhoria da habilidade escrita, pois na leitura
se observa a aplicabilidade dos elementos supracitados. Logo, em concordancia com
Batista (2018), para que o trabalho com os textos literarios em lingua inglesa atenda as
demandas da Base Nacional Comum Curricular componente Lingua Inglesa, € preciso
que o trabalho com vocabulério e estruturas gramaticais fiqgue em segundo plano. O
proposito principal deve ser motivar o aluno a compreender o texto além de uma leitura
superficial. Além da identificacdo de elementos como tipo/género, personagens e enredo,
os alunos podem ser incentivados a buscar informagdes que envolvem a intengéo do autor,
a mensagem/critica por tras do texto, dentre outros, como optamos fazer com o conto
escolhido, sobre o qual foi realizada uma atividade colaborativa de discussdo em sala ap6s

a leitura do conto. Segundo relatos de alunos, o incentivo a leitura com fins de

3 «“Language and culture (including literature) exist symbiotically as any society expresses itself through its
language, and its language is both shaped by and embodies a society and its culture. Kramsh (1993) argues
that literature offers access to a particular culture on a personal level, throug the direct dialogue between
writer and learner. This connection forms the basis of the aesthetic reading experience and can activate a
student’s engagement with the foreign culture beyond the classroom walls. It can bring culture to life”.
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compreensdo e reflexdo fez com que, indiretamente, ampliassem o vocabulario e
buscassem compreender construcdes gramaticais para entender o enredo.

Nesse sentido, Collie e Slater (1987) chamam a atencao para o cuidado que se deve
ter ao selecionar textos para leitura em sala de aula. Existem produc@es cujo vocabulario
é extremamente elaborado, conforme o modelo classico de Abordagem Gramética-
Traducdo. Corre-se 0 risco, ao adotar obras nesse estilo, de dificultar a recepcao do
vocabulario e a consequente transferéncia para a aquisi¢do ativa de conhecimento. Em
outras palavras, quando o aluno ndo consegue entender o texto, mesmo utilizando
recursos de traducdo e estratégias de leitura, dentre outros instrumentos que o auxiliem,
0 objetivo primordial, que é o contato com novas culturas, fica comprometido. Por essa
razdo, optamos por trabalhar com um texto contemporaneo, com glossario no final de
cada pagina, e cujo tema retratasse a realidade de muitos jovens, que é a vergonha do
préprio corpo e a pressdo da sociedade por certos padrdes estéticos.

Outro beneficio explorado pelos estudos acerca do uso do texto literario em sala de
aula de linguas € que a leitura cultiva a nog¢éo de sensibilidade e inteligéncia. Embora
Parkinson e Thomas afirmem que esse é um ponto de discussdo e dissensdo entre
estudiosos como Leavis (1943) e Widdowson (1975) (apud PARKINSON; THOMAS,
2000), concordamos que os conflitos expostos em textos literarios levam o leitor a se
colocar no lugar do outro e a refletir, fora do senso comum, a respeito de temas tratados
com mais liberdade na esfera literaria. Raciocinar sobre os diferentes significados do
texto, as diferentes formas de resolver conflitos apresentados nas obras e expor pontos de
vista particulares com o grupo favorece, alem de uma interpretacdo mais holistica, o
desenvolvimento das habilidades de fala e escuta. Por outro lado, reforca a aquisicdo da
competéncia gramatical, pois a leitura estimula a observa¢do, mesmo que inconsciente,
de tais elementos, como citado no paragrafo anterior.

Ler estimula a superacéo de possiveis dificuldades encontradas na leitura. Embora
Parkinson e Thomas (2000) facam referéncia a leitura académica, percebemos que, para
o0 aluno do ensino medio, comecar a ler, especificamente em inglés lingua estrangeira,
também é um desafio, pois normalmente o individuo se depara com uma série de
novidades as quais, em principio, podem fazé-lo pensar que ndo conseguira sequer
compreender a primeira linha do texto. Em nosso estudo, um aluno relatou que a maior

dificuldade foi comecar a ler o texto que propusemos. No entanto, quando o aluno se
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propde a concluir a leitura (mediante orientagdo do professor), torna-se capaz de superar
muitas dificuldades detectadas no inicio do percurso. Mesmo que nao as tenha superado
por completo ao concluir a leitura do texto — o que naturalmente ocorre, conforme
Parkinson e Thomas afirmam — somente o fato de ler o texto do inicio ao fim incentiva o
estudante a refletir a respeito das estratégias de leitura e também sobre questdes além-
texto, como a biografia do autor, sua motivacao para escrever a obra, aspectos historicos,
econdmicos e sociais, dentre outros. No caso do participante deste estudo, ele relatou que,
apesar da dificuldade, considerou o texto bom, e a tarefa de leitura positiva para a
aprendizagem de inglés.

Ler desenvolve a imaginacgdo. Para Collie e Slater, quando a dinamica das aulas se
distancia da tradicional e excessiva preocupagdo com a competéncia comunicativa, e
guando o aluno é motivado a ler sem a necessidade de prender-se ao sistema mecanico de
regras de construcdo sintatica, ele consegue mergulhar no texto. Assim, torna-se mais
capaz de focar a atencédo aos seus detalhes, aos acontecimentos envolvendo determinadas

personagens, interagindo com elas, e até mesmo prevendo o que ocorrerd em seguida:

Quando um romance, peca teatral ou histéria curta é explorada ao longo de um periodo de
tempo, o resultado é que o leitor comega a ‘habitar’ o texto. Ele ou ela é atraido para o
livro. Identificar o que palavras ou frases individuais podem significar se torna menos
importante do que buscar o desenvolvimento da histéria. O leitor estd ansioso para
descobrir o que acontece quando os eventos se desenrolam; ele ou ela se sente préximo a
certos personagens e compartilha suas respostas emocionais. A linguagem se torna
‘transparente’ - a ficgdo convoca a pessoa inteira para o seu proprio mundo. (COLLIE;
SLATER, 1987, p. 7, tradug&o nossa)*

Nesse sentido, complementam os autores, é importante que a obra selecionada
facilite o estabelecimento dessa relagdo entre a obra e o leitor. Deve-se cuidar para que o
texto literario obedeca certos criterios. Dependendo das caracteristicas do grupo, o texto
deve primeiramente ser capaz de envolver o aluno de maneira a provocar-lhe reagdes
positivas a fim de despertar o interesse pela leitura. Para isso, o professor deve escolher
livros ou textos literarios cujo enredo contribua para a compreensao das experiéncias

vividas, para o desenvolvimento das emocdes e esteja relacionado aos sonhos dos leitores.

4 «“When a novel, play or short story is explored over a period of time, the result is that the reader begins to
‘inhabit’ the text. He or she is drawn into the book. Pinpointing what individual words or phrases may mean
becomes less important than pursuing the development of the story. The reader is eager to find out what
happens as events unfold; he or she feels close to certain characters and shares their emotional responses.
The language becomes ‘transparent’ — the fiction summons the whole person into its own world”.
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Se a leitura fizer sentido para o leitor, certamente serd mais prazerosa, como pudemos
observar na avaliagao que os alunos fizeram da atividade de leitura do conto, considerada
positiva por 100 por cento dos participantes. Consequentemente, isso facilitard a
aprendizagem de aspectos linguisticos e culturais relacionados as linguas estrangeiras.

O texto literério vai ao encontro dos dilemas que incomodam o autor e 0 motiva a
expressar, por meio da redacdo do texto, seus pensamentos, problemas, angustias que
envolvem a si mesmo e a sociedade a seu redor. A concretizacdo desses elementos via
escrita influencia o leitor a tal ponto de provocar nele o desejo de responder aos conflitos
relatados nas obras, o que promove o desenvolvimento de competéncias e habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular, como o reconhecimento das diferentes
aplicacdes da linguagem. Da mesma forma, a pratica da leitura literaria em sala de aula
de inglés lingua estrangeira desenvolve o0 senso de autonomia para o exercicio da postura
critica enquanto o aluno estabelece relagcdes entre o texto e a realidade que o cerca. Essa
reacdo a leitura ocorre através das referéncias as experiéncias pessoais do leitor, as quais,
relacionadas ao contetdo lido, desencadeiam os mais diversos sentimentos no leitor.

Heilbronn (2019) comenta que o ensino por meio da literatura no ambiente escolar
desenvolve a capacidade da imaginacdo narrativa e, além disso, contribui para o
desenvolvimento individual e social dos alunos. Em outras palavras, quando a pessoa se
reconhece como membro de um grupo, sente a necessidade de expressar, por meio de
atitudes, sua personalidade, suas preferéncias e seu comportamento. A partir do momento
em que se percebe como alguém capaz de interferir e participar de decisdes dentro de uma
sociedade democratica e heterogénea, torna-se capaz de contribuir nas mudancas as quais
extrapolam as fronteiras do eu. 1sso se deve ao fato de que a leitura, discussdo e
compreensdo de dilemas envolvendo personagens de uma narrativa pode auxiliar os
alunos a interagirem com o préprio texto, resultando no desejo de interferir para a
melhoria de questbes éticas e interpessoais dentro da sociedade. Diamantidaki (2016,
apud Diamantidaki, 2019) acrescenta que a literatura em sala de aula empodera os alunos,
motivando-os a se envolverem, como individuos, na transformacdo para uma nova
realidade cultural por meio do reconhecimento de seus préprios valores culturais e suas
atitudes como membros de um grupo. Dai a importancia de se trabalhar com textos de

forma colaborativa em sala de aula.
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Junior e Lima (2009) comentam sobre a riqueza de se trabalhar diferentes tipos
textuais em sala de aula de inglés lingua estrangeira. Eles defendem o estudo do texto
para incentivar a consciéncia critica dos alunos, de maneira que percebam as maultiplas
possibilidades de interpretacéo. O autor afirma que “mesmo 0s textos cientificos possuem
aspectos culturais e subjetivos” e que 0s sentidos do texto sdo variados (JUNIOR; LIMA,
2009, p. 49). Dessa forma, defendem que o ensino de linguas deve conter elementos
capazes de possibilitar a compreensdo do mundo por meio da cultura, politica, historia,
ideologias etc, bem como do estudo contextualizado de elementos gramaticais.

Trabalhar com géneros literarios em sala de aula de inglés lingua estrangeira, além
de promover a aprendizagem contextualizada de elementos gramaticais, possibilita a
vivéncia da prépria experiéncia com a literatura. A partir do momento em que o aluno
depara-se com um texto de amplitudes histdricas, culturais, sociais etc e consegue
reconhecer-se nas entrelinhas desse texto, o processo ganha um novo significado. Os
textos literarios possibilitam ao aluno uma leitura com propositos 0s quais vao além da
simples busca de informac6es a respeito do mundo, da sociedade e de eventos que 0
cercam. Ela envolve seu senso critico no que diz respeito a fatores que mexem com seu
eu interior. Ela o provoca no sentido de resgatar sentimentos e emocGes 0s quais nenhum
outro género textual é capaz de fazer. Ela torna possivel a aprendizagem por meios que
transcendem os métodos tradicionais de ensino de inglés lingua estrangeira.

Com o objetivo de demonstrar que o trabalho com textos literarios em inglés lingua
estrangeira é proveitoso para os alunos e pode ser realizado em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (2018), realizamos uma sequéncia didatica envolvendo a
leitura do conto contemporaneo Love Yourself, do escritor australiano Jack Cactus, em
um instituto federal do interior de Goias, em junho de 2019. Os participantes foram 20
alunos do terceiro ano do ensino médio, com idades entre 16 e 18 anos. Para a pesquisa,
todos os cuidados éticos foram tomados, e o estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa, com a ndo identificacdo das identidades dos sujeitos.

Utilizamos, como base para a geracdo do material empirico, a leitura
contextualizada do conto anteriormente mencionado, a qual consistiu em:

e uma breve discussdo sobre os padrbes de beleza socialmente impostos (tipo de
corpo, estilo de cabelo, vestimentas), motivada pela exibicdo do filme Sierra

Burgess — a Looser (2018), o qual tem como enredo a historia de uma garota
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inteligente, mas fora dos padr@es de beleza, que se esconde por tras da garota mais
bonita da escola para se comunicar com um dos jogadores de futebol mais bonitos
da escola. Eles conversam por telefone e ele se apaixona por ela achando que ela é
a lider de torcida. Descoberta a farsa, eles se afastam, mas ele conclui que a beleza
dela vale mais do que a superficialidade da aparéncia;

¢ leitura do conto Love Yourself (2016). O texto narra a histéria de uma garota que se
escondia dentro de roupas largas por vergonha do corpo e que precisava de um
vestido para o baile de formatura do ensino médio. Ela relata lembrancas dolorosas
de frases que ouviu da avd, do pai e da mée sobre estar acima do peso e por isso
ndo ser popular na escola ou ndo arrumar um namorado. Ela comeca a se aceitar
quando vé seu cachorro chamando-a para passear, sem ter vergonha de andar com
ela. Dai em diante ela passa a se aceitar e ressignifica as criticas alheias. O texto foi
disponibilizado no Google sala de aula e os alunos tiveram cerca de quinze dias
para |é-lo.

e atividade colaborativa em sala — em duplas ou trios, cada grupo sorteou duas
perguntas sobre o conto, em inglés, que foi discutida no grupo e depois exposta para

0 restante da sala.

Apbs o levantamento bibliografico sobre leitura literaria em sala de aula de inglés
lingua estrangeira, para a verificagdo do material empirico deste estudo, utilizamos um
questionario e entrevistas sobre a leitura e compreensao do conto.

Os questionarios, segundo Aldhaen (2020), buscam respostas para perguntas
especificas dos pesquisadores, normalmente em forma escrita. Neste estudo, utilizamos
um questionario aberto, modalidade que deixa os respondentes livres para elaborar suas
respostas, numa forma livre de expressdo. Atraves de questbes abertas, obtivemos
informacdes relevantes acerca do processo de leitura do conto, com perguntas tais quais:
Vocé leu o conto antes da atividade? Com que frequéncia vocé utilizou o dicionario para
compreender o texto? Que tipo de dicionario foi utilizado para ler o conto? Quantas vezes
voceé leu a narrativa? Como vocé encontrou informacg6es especificas do texto? Incluimos,
adicionalmente, perguntas acerca da atividade colaborativa realizada em sala, como: Que
estratégia o grupo utilizou para responder a pergunta sorteada? Como foi a experiéncia

de discussdo e compreensédo do texto com os colegas?
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A outra fonte de dados para este estudo foram as entrevistas. Silverio et al. (2020)
apresentam algumas desvantagens do uso de entrevistas em pesquisa qualitativa, tais
quais o possivel constrangimento de qualquer das partes, o intenso trabalho emocional
envolvido, a falta de tempo para elaboracdo das respostas e, as vezes, das perguntas, o
grande tempo para transcricdo, afinal, “mesmo um transcritor muito rapido levard ao
menos 5 horas para transcrever 1h de material empirico advindo de uma entrevista®” (p.
9, traducdo nossa). Entretanto, optamos por utilizar esse instrumento neste estudo por
acharmo-lo apropriado para responder as questdes que tinhamos. Além da possibilidade
de aclarar imediatamente possiveis duvidas, as entrevistas propiciam aos pesquisadores 0
ensejo de interpretar sinais gestuais e obter melhor compreenséao dos fendbmenos em pauta.
Temos assistido a uma multiplicidade de meios digitais para entrevistas, na pesquisa
hodierna, via midias como Skype, WhatsApp, Instagram, Google Meet, RNP e variadas
plataformas. Tivemos a oportunidade, contudo, de realizar entrevistas presenciais. Foram
semi-estruturadas, cujo formato é, segundo Gani et al. (2020, p. 140, traducdo nossa),
“moderado, pois nem & muito rigido nem muito aberto, na medida em que permite novas
perguntas, se necessario®”. As entrevistas diziam respeito a experiéncia como leitor de
textos em lingua estrangeira, as dificuldades encontradas na leitura da narrativa proposta

e a avaliacdo da metodologia adotada pela professora para a compreensédo do conto.

Anadlise

Conforme dito anteriormente, o conto foi selecionado considerando-se 0s seguintes
critérios: tema de interesse do aluno (COLLIE; SLATER, 1987), texto atrativo para a
faixa etaria e que trouxesse elementos culturais e estéticos do género literario (BRASIL,
2018), alem da possibilidade de o aluno reconhecer-se no texto e despertar a consciéncia
critica sobre assuntos que fazem sentido para sua vida (JUNIOR; LIMA, 2009).

O quadro 1 nos mostra como foi a experiéncia com a leitura do conto, segundo as

percepcdes dos participantes:

S “Even a quick transcriber will take 5 hours to transcribe 1 hour of interview data”.
¢ “moderate form as it is neither too rigid nor too open as it allows new questions if needed”.
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Tabela 1: experiéncia de leitura do conto

Informacéo Respostas obtidas
Leu o conto previamente Sim —100%
N&o — 0%
Frequéncia de uso do dicionario Né&o utilizou — 30%

Quase nunca — 5%

As vezes — 45%

Com muita frequéncia — 20%
Tipo de dicionario utilizado Impresso — 0%

Eletrénico — 75%

Impresso e eletronico — 5%
Nenhum — 20%
Compreendeu a narrativa lendo Uma vez — 30%

Duas vezes — 50%

Mais de duas vezes — 20%
Leu, mas ndo entendeu — 0%

Por meio do material empirico acima exposto, percebemos que todos 0s alunos se
esforcaram para ler o conto. Para isso, a grande maioria fez uso do dicionario (70%),
sendo que o dicionario eletrénico foi a escolha mais frequente (80%). As entrevistas
revelaram que o uso do dicionario foi associado a outras estratégias de leitura, como a
identificacdo das palavras cognatas e conhecidas e o contexto. No entanto, um aluno
afirmou que a falta de habito na leitura de um texto completo em inglés lingua estrangeira
fez com que ele consultasse o dicionério “muitas vezes” (L.) e isso fez com que a
sequéncia de leitura se perdesse por diversas vezes. Outro aluno revelou que “o auxilio
de amigos” (J.G.) na atividade em sala foi um fator chave para a compreensao do conto
como um todo. Essas informacGes mostram que é necessario que o aluno tenha um
conhecimento prévio sobre as estratégias de leitura. Ademais, revela que o aluno pode se
sentir motivado a ler textos diferenciados quando o foco ndo sdo conhecimentos
gramaticais isolados (COLLIE; SLATER, 1987). Por outro lado, a contextualizagédo
prévia foi um facilitador para que todos os alunos aceitassem o desafio de ler um texto
em lingua estrangeira com o qual ndo estavam habituados e a refletirem sobre as
estratégias de leitura que poderiam ajuda-los na tarefa (PARKINSON; THOMAS, 2000).

Observamos que dois aspectos foram cruciais para que a proposta de leitura fosse
significativa: a leitura prévia do conto e a interacdo entre os pares em sala, quando

ocorreram discuss@es sobre pontos especificos do conto. A leitura do quadro 2 nos mostra
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que a colaboracgdo € um elemento chave para trabalhar com leitura de textos literarios em

sala de aula de lingua estrangeira:

Tabela 2: impressdes sobre a atividade com os pares

Informacéo Respostas obtidas

Estratégia utilizada pelo | Cada um leu o texto répida e silenciosamente antes da
grupo antes de responder | discussao — 75%

as perguntas sorteadas Um ou mais colegas narraram o0 que compreenderam da
narrativa antes da discussao — 25%

N&o houve discussao prévia sobre o conto — 0%

Estratégias para a | Cada membro respondeu a uma pergunta — 5%
elaboracdo das respostas | Uma resposta foi respondida em conjunto e outra
individualmente — 15%

As respostas foram elaboradas em conjunto — 80%

O material empirico revela que a compreensdo do texto aconteceu primeiro com a
leitura prévia. Ainda que a compreensdo nao fosse completa nesse primeiro momento, ela
possibilitou o auxilio entre os pares, 0s quais buscaram compreender a narrativa como
um todo a fim de encontrar respostas para as questdes sobre pontos especificos do texto.
Percebemos que 25% compartilhou o que entendeu sobre a narrativa, 0 que pode
significar que ele percebeu que os colegas sentiram mais dificuldades e, como 0 mais
capaz do grupo, auxiliou os colegas (FIGUEIREDO, 2019). Nas entrevistas, os alunos
disseram que, dentre os pontos positivos, a interacdo (A.C; S.R. J.G; M; P) foi importante
para a interpretacéo do conto. D. disse que a metodologia possibilitou “diferentes formas
de interpreta¢do” e “aumentou 0 entendimento do conto em lingua inglesa.” Esse dado
reforca a afirmacao de Batista (2018) de que é necessario estimular atividades nas aulas
de lingua estrangeira que nao sejam focadas na gramatica.

De forma geral, os participantes reagiram positivamente a experiéncia de uso do
texto literario na sala de aula de lingua inglesa, assim como os participantes da pesquisa
de Chandra (2018, p. 72), os quais também “reconhecem o papel dos textos literarios no

ensino de LE e uma boa parte dos participantes (95% do total) acreditam que o uso de
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texto literarios na sala de aula de LE é positivo”. Quando perguntados sobre 0s pontos

positivos e negativos da proposta de leitura, obtivemos as seguintes declaragdes:

Tabela 3: Pontos positivos e negativos da proposicao de leitura de texto literario em inglés

lingua estrangeira

Pontos positivos Pontos negativos

Texto contextualizado Constrangimento em utilizar a lingua

inglesa em grupo

Texto selecionado Texto longo

Dinamica da atividade Tempo da aula insuficiente para ampliar

as discussoes

Contato com a lingua

Estimulo a leitura sem traduzir

Ampliacao de vocabulario

Abertura para diferentes formas de

interacédo

Reconhecimento de si na narrativa

Pela andlise do material empirico acima, é possivel verificar que os pontos
negativos apontados pelos alunos ndo reverberaram muito outros estudos a respeito.
Muitas pesquisas apontam a questdo linguistica como a central, no que tange as
dificuldades de uso da literatura na sala de aula de lingua estrangeira, seja pela falta de
compreensdo do vocabulério, seja pelo uso extraordindrio da linguagem poética,
especialmente na quebra intencional de regras gramaticais, que pode causar confusdo
entre aprendizes nos estagios. O glossario em nosso texto pode ter sido a causa de esse
fator néo ter sido listado como negativo. Outros desafios que aparecem muito na literatura
especifica se referem a mal-entendidos culturais, desconhecimento de convencgdes
literarias ou a uma dissonancia entre o nivel de conhecimento dos alunos e o nivel dos
textos selecionados (ver MCKAY, 2001; SAVVIDOU, 2004; MARIZ, 2008; LIMA,
2010; KHATIB, 2011). Nenhum desses fatores foi apontado por nossos participantes. O
tamanho do texto, porém, é um aspecto negativo que tem sido mencionado em alguns

estudos, em que 0s alunos se sentem incapazes de lidar com um texto demasiado longo
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ou, por outro lado, muito curto. Neste ultimo caso, os leitores reclamam de falta de
contexto e detalhes que facilitariam a compreensao do texto (ver DUFF; MALEY, 1990).
No nosso estudo, alguns alunos consideraram o texto muito longo, e o tempo para
discussao dele muito curto. Ademais, o uso da lingua-alvo em sala de aula, para a leitura
de trechos do conto, foi um desafio para varios participantes, os quais se sentiram
constrangidos. No estudo de Lago (2016), alguns de seus alunos universitarios também
se sentiam desconfortaveis em interagir na lingua inglesa acerca dos textos literarios,
especialmente se tinham pouca fluéncia nas suas habilidades de fala na lingua-alvo, ou se
nédo estavam confiantes acerca da sua compreenséo do texto em questéo.

Analisando a percepcdo de nossos participantes, averiguamos que as atividades
envolvendo leitura de textos literarios em inglés lingua estrangeira trazem diversos
beneficios, desde o ambiente da sala de aula até a possibilidade de promocdo de
transformacdes sociais e individuais entre os leitores, 0 que vai ao encontro da proposta
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que incentiva a leitura em
diferentes contextos e para finalidades diversas. No caso do texto em inglés lingua
estrangeira, além da ampliacdo do conhecimento cultural, a pratica da lingua foi associada
ao desenvolvimento da criticidade do aluno.

Em relacéo a escolha do texto, destacamos o depoimento de T, o qual afirmou que
0 texto “me ajudou a compreender melhor minha situacdo com a autoestima e me fez
aceitar um pouco mais sobre mim mesmo”. Tal afirmacdo reforga a necessidade do
cuidado na escolha do texto (ver, a esse respeito, RAITHBY; TAYLOR, 2019;
HEILBRONN, 2019; DIAMANTIDAKI, 2019; JUNIOR; LIMA, 2009; PARKINSON E
THOMAS, 2000). Ao nosso ver, faz-se mister que o texto provoque os alunos, por meio
de conflitos que desenvolvam sua consciéncia critica. Assim, reconhecendo-se na
narrativa, sdo capazes de assumir-se como parte integrante de um grupo social e

reconhecer que tém poder para mudar a si proprios e ao mundo a sua volta.

Considerac0es finais

Ao refletir sobre as vantagens de se inserir a leitura de textos literarios no processo
de ensino e aprendizagem de inglés lingua estrangeira, percebemos que ela abarca a
proposta dos documentos oficiais sobre o ensino de inglés lingua estrangeira, sobretudo

no que tange ao desenvolvimento de competéncias e habilidades referentes a leitura,
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conhecimento de mundo e envolvimento de questdes relacionadas tanto a realidade do
aluno quanto ao universo que o cerca. Ademais, o trabalho com textos literarios em sala
de aula de inglés lingua estrangeira possibilita ao aluno a aquisicdo de conhecimentos nas
diversas areas do saber, de maneira impar aos demais géneros textuais. Ao invés de
apenas receber informagdes, como em textos jornalisticos, injuntivos, dentre outros, a
literatura permite que o leitor se sinta parte do texto, reconhega-se por meio das linhas
escritas. Essa leitura contextualizada promove, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento do
senso critico a partir das experiéncias pessoais e o exercicio da criatividade para descobrir
o significado de palavras e expressdes desconhecidas por meio do contexto. Este estudo
reforca a revisdo feita por Bobkina e Dominguez (2014), enfocando a ressurreicdo do
texto literario nas aulas de linguas, a qual mostra que “as pesquisas atuais tém sido ativas
em termos de mostrar os multiplos beneficios de utilizar a literatura na sala de aula de
lingua”™ (p. 258, traduc&o nossa).

Dependendo da metodologia selecionada pelo professor, o texto literario também
pode ser uma estratégia criativa para o desenvolvimento de outras habilidades além da
leitura. O professor pode sugerir a criagdo de uma cancdo romantica baseada em um texto
de Shakespeare e associada ao periodo do romantismo estudado em lingua portuguesa; os
alunos podem criar memes com temaéticas voltadas ao feminismo baseadas em textos de
Virginia Woolf ou, ainda, projetos de ensino envolvendo cultura negra e identidade
podem ser criados a partir da leitura de poemas de Alice Walker. Como vimos, é
importante que o professor tenha em mente quais objetivos pretende alcangar com a
atividade envolvendo literatura, conheca o perfil da turma e seu nivel linguistico.
Adicionalmente, precisa conhecer as orienta¢es dos documentos oficiais para adequar
seu planejamento ao proposto por tal legislacdo. Isso pode ser desafiador, dado que as
narrativas governamentais ndo expdem com clareza quando e como trabalhar os géneros
literérios em sala de aula de inglés lingua estrangeira. Por outro lado, ha a recomendacéo
de que ela deva ser apresentada aos alunos, mesmo que seja como forma de expressdo
artistica e cultural.

Sabemos da necessidade curricular do estudo dos géneros textuais mais comumente

utilizados na escola, mas sabemos, igualmente, que a variacéo e inovacgdo nas aulas séo

" “current research is being active in terms of showing the multiple benefits of using literature in the
language classroom”.
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elementos importantes para despertar o gosto e o prazer do aluno pela aprendizagem de
uma lingua. Ha muitas maneiras de se trabalhar com textos literarios sem, contudo, fugir
dos objetivos tracados pela Base Nacional Comum Curricular. O que parece ocorrer, a
nosso ver, € um desestimulo dos professores em relacdo ao uso de textos literarios,
causado tanto por questdes de ndo-formacdo especifica nesse campo de atuagdo quanto
pela énfase, no texto do documento oficial em questdo, que desmerece tanto a capacidade
do professor de elaborar aulas utilizando textos literarios como recurso metodoldgico para
0 ensino de inglés lingua estrangeira quanto a possivel resposta dos alunos do ensino
meédio & leitura literaria em inglés lingua estrangeira. Por fim, conclamamos mais estudos
que mostrem a relevancia desse género textual para o engajamento critico, social e
politico dos aprendizes de linguas estrangeiras, bem como a divulgacéo de trabalhos que
comprovem que ensinar literatura em sala de aula de inglés lingua estrangeira é nédo

somente uma proposta possivel, mas necessaria e prazerosa.
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