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RESUMO:

Este artigo apresenta as bases tedricas e programadticas que sustentam, com base em Ravid e
Tolchinsky (2002), o conceito de letramento linguistico e a proposi¢ao que lhe é subsidiaria - o
desenvolvimento metacognitivo e metalinguistico —, delineando suas caracteristicas principais e
situando-o como um dos conceitos basilares da discussao sobre o ensino de lingua portuguesa
no Brasil. Essas bases subsidiam uma argumentacao critica acerca das visdes hegemonicas da
ideia de letramento na pesquisa em ensino no Brasil: o letramento individual e o social, obser-
vados do ponto de vista de Street (1994), conforme visto por Kleiman (1995) e Soares (1998;
2003). Elas também servem como insumo para a discussao de um texto de Francisco Platao
Savioli (2014), que descreve a histdria do ensino de gramatica no Brasil, delineada neste artigo
como seguindo quatro perspectivas gerais de discussdo sobre o ensino do Portugués, vigentes e
inalteradas ha pelo menos quatro décadas. As formula¢des conceituais e criticas sumarizadas
acima inspiram e motivam observagdes sobre os problemas estruturais do ensino e da pesquisa
na drea, e servem de base para a proposicao de agdes didatico-pedagégicas relacionadas a ideia
do letramento linguistico como um dos objetivos do ensino de lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento; Letramento linguistico; Ensino do Portugués; Ensino de
gramitica do Portugués.

ABSTRACT:

Based on the theoretical support offered by Ravid and Tolchinsky (2002), this paper presents the
theoretical and programmatic foundations which sustain the concept of linguistic literacy, and
two other subsidiary concepts — metacognitive and metalinguistic development. It delineates
its main characteristics and situates it as one of the core concepts in the discussion about Por-
tuguese teaching-learning in Brazil. Such characteristics are employed as the starting point for
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DIADORM

a critical argumentation about the hegemonic views for the idea of literacy in Brazil: individual
and social literacy (Street, 1994; Kleiman, 1995; Soares (1998; 2003). The assumptions about
linguistic literacy and its contribution for the improvement of Portuguese teaching-learning will
support the discussion of a text written by Francisco Platdo Savioli (2014), which describes the
history of grammar teaching-learning in Brazil; his text is defined in this paper as following the
four main perspectives of Portuguese teaching-learning discussion, which have not been chan-
ged in the latest four decades. This critical analysis inspires and motivates observations about
the structural problems of grammar teaching-learning and research in our country. It will also
be used as the basis for the proposition of didactic-pedagogical actions related to the idea of
linguistic literacy as one of the goals of Portuguese teaching-learning.

KEYWORDS: Literacy; Linguistic literacy; Portuguese teaching-learning; Portuguese grammar
teaching-learning.

Introdu¢ao

Este artigo descreve as bases tedricas e procedimentais que sustentam a nogao de letramento
linguistico, delineada pioneiramente por Dorit Ravid e Liliana Tolchinsky em 2002. Focaliza,
em particular, o potencial desse conceito como propiciador de estudos acerca do ensino e do
aprendizado da gramatica do Portugués, a fim de promover aos aprendizes desenvolvimento
metacognitivo e consciéncia metalinguistica — em outras palavras: de aprimorar a percepgao e
autopercep¢ao sobre suas praticas de linguagem como agdes cognitivas e sociais.

Nesse ambito, o conhecimento sobre a gramatica seria, como afirma Nogueira (2014), um “fator
de desenvolvimento de habilidades conscientes [grifo nosso] de leitura e producgdo de textos,
bem como de fungdes cognitivas para além dos contetidos programaticos, fungdes psicoldgicas
[que entendemos aqui como metacognitivas e metalinguisticas] que se desenvolvem ao longo de
um processo complexo” (NOGUEIRA, 2014, p. 141, a partir de VYGOTSKY, 1999).

A relevancia dos estudos em metacognicdo e desenvolvimento metalinguistico ja estd compro-
vada ha décadas por estudos tedricos e propositivos em todo o mundo (cf. GERHARDT, 2017);
porém, nas pesquisas sobre ensino no Brasil, essa relevancia ainda nao é reconhecida. Tal fato
justifica a confec¢ao deste artigo, como uma forma de visibilizar estudos desse tipo.

Também apresentamos argumentos em prol do letramento linguistico como parte de um uni-
verso de conhecimentos que podem auxiliar no trabalho de melhoria da qualidade do ensino
da gramatica da lingua portuguesa no Brasil: um ensino que seja voltado, primordialmente, a
articulagdo didatica das praticas linguisticas aos saberes estruturais e semidticos importantes
para o exercicio dessas praticas. Para tanto, manteremos em perspectiva uma das formulagoes
fundamentais dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) para o ensino de Lingua
Portuguesa: a percep¢do de um ensino voltado para os usos publicos da linguagem e para as
formas de construg¢ao dos significados linguisticos nas suas diferentes modalidades.

Desenvolveremos essas delineagdes em cotejo com o que, no Brasil, em termos gerais, se tem
entendido como letramento (com base na leitura de Street, 1994, conforme apresentado por
Kleiman, 1995, e Magda Soares, 1998; 2003), a fim de evidenciar como o letramento linguistico
representa uma contribuicao substancial para a consecugdo de uma agenda de pesquisa e traba-
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lho didatico-pedagdgico voltada para a melhoria do ensino de linguas em nosso Pais.

A discussao conceitual descrita acima se fara acompanhada de reflexdes programaticas que po-
dem compor a pesquisa com foco no aperfeicoamento, através do ensino de lingua portuguesa,
da condicao das pessoas como linguisticamente letradas, tendo como substrato a analise de
um texto de Francisco Platao Savioli, renomado gramatico brasileiro (SAVIOLI, 2014). De uma
forma que considero representativa da maneira como esse ensino tem sido pensado, o autor
descreve a evolugdo qualitativa do ensino de gramatica no Brasil nas ultimas quatro décadas,
discutindo as bases linguisticas desse processo.

Guardando esses propdsitos, apresentaremos as premissas basicas relacionadas ao letramento
linguistico, seguidas da proposi¢do das perspectivas, escopo e encaminhamentos desse conceito
dentro do universo maior de discussao do letramento no Brasil. A essas consideragoes, seguire-
mos discutindo criticamente o trabalho de Savioli (Id. Ibid), buscando, nessa a¢do, enquadrar a
contribuigdo do conceito de letramento linguistico para o ensino de gramatica, e enumerar as
reflexdes e agdes que favorecerdo as iniciativas de pensar as questdes e problemas do ensino do
Portugués no Brasil.

O Letramento Linguistico

Em seu artigo de 2002, Dorit Ravid e Liliana Tolchinsky apresentam o conceito de letramento
linguistico, definido como um

constituinte do conhecimento linguistico da pessoa caracterizado pela
disponibilidade de multiplos recursos linguisticos e pela habilidade para
acessar conscientemente o seu saber linguistico e enxergar a linguagem a partir
de varias perspectivas” (RAVID; TOLCHINSKY, 2002, p. 417).

Para tanto, as autoras propéem percorrer um caminho que compreende observar “os aspectos
do conhecimento linguistico afetados pelas competéncias relacionadas ao letramento” (Id. Ibid.,
p. 417), sem ignorar, porém, as transformag¢des que o conhecimento linguistico provoca na pes-
soa em processo de letramento. Seu objetivo é o de delinear uma fundamentagao estrutural para
a implementacdo, andlise e avaliacdo do desenvolvimento linguistico das pessoas ao longo de
sua vida, e em particular dos alunos ao longo dos seus anos de permanéncia na escola.

As bases de conhecimento que fundamentam o conceito aqui tratado compdem-se de aspectos
cognitivos e sociais. Em relacao aos aspectos cognitivos, Ravid e Tolchinsky (Id. Ibid.) salientam
a necessidade de que as observagdes de natureza cognitiva repousem sobre um trabalho de as-
similagdo e gerenciamento consciente, por parte das pessoas, de seus proprios conhecimentos
sobre a linguagem - especificamente, no que diz respeito as suas capacidades metacognitivas (cf.
DUNLOSKY; METCALFE, 2009) e metalinguisticas (cf. GOMBERT, 1992). Essas capacidades
sao definidoras de um ensino de lingua que lhes favorece o progressivo controle sobre as suas
agdes cognitivas e o seu conhecimento linguistico - alcance, limites, dificuldades, facilidades
etc. - em termos sociodiscursivos e léxico-estruturais.

A discussao conceitual sobre metacogni¢ao em desenvolvimento metalinguistico esta presente,
por exemplo, em Neves (2015), Gerhardt (2017) e Almeida (2017). Dadas as limitag¢oes de espa-
¢o deste texto, sumarizamos abaixo as proposi¢cdes fundamentais sobre o assunto.
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A metacognicdo é uma capacidade humana (mas também detectada em outras espécies) que
¢ constitutiva da propria cognicdo e consiste no agenciamento, por parte do ser humano, so-
bre os seus proprios processos cognitivos. As agdes metacognitivas dizem respeito a previsoes,
escolhas, defini¢des, ajustes, modificagcdes, bem como a detecgao e solugdo de problemas que
envolvem o fluxo dos significados que percorrem os caminhos ascendente e descendente da
nossa relagdo semidtica com o mundo. No 4mbito do ensino, o desenvolvimento metacognitivo
refere-se a uma maior consciéncia da pessoa sobre as formas como gerencia sua cogni¢ao, o que
potencializa suas a¢des de aprendizado, permitindo que ela progressivamente se torne autono-
ma em suas escolhas sobre o que, por que e para que aprender (Neves, 2015; Almeida, 2017).

O desenvolvimento metalinguistico esta relacionado ao refinamento consciente da pratica cogni-
tiva e metacognitiva relacionada a linguagem em termos de como os sistemas linguisticos estao
constituidos e estruturados. Diferentemente da cogni¢do voltada para a propria cogni¢ao, como é
o caso da metacognicdo, agdo metalinguistica diz respeito a cognicao sobre a linguagem, deixando
em fundo a propriedade da linguagem de dizer sobre o mundo e tomando como objeto as praticas
de uso do 1éxico, da gramatica etc. e como eles se organizam sistematicamente para esse dizer.
Agdes metalinguisticas relevantes ao ensino de linguas dizem respeito, por exemplo, a identifi-
cagdo de padroes léxico-gramaticais subjacentes as construgdes utilizadas pelas pessoas em suas
praticas de linguagem, a comparagdo entre estruturas linguisticas bem e mal formadas e a corregao
e substitui¢do de estruturas, com a finalidade de uma pratica de linguagem que seja consciente-
mente pensada e avaliada pelas pessoas em todos os seus momentos de execugao: planejamento,
produgao e revisdo. Neste artigo, considera-se a absoluta relevancia de agdes nesse sentido para a
potencializacao do ensino de gramatica e de linguas em geral (GERHARDT, 2017).

No ensino de linguas, as atividades didaticas baseadas em achados relacionados a metacogni-
¢do e ao desenvolvimento metalinguistico permitem que a¢gdes metacognitivas relacionadas a
saberes e praticas linguisticas sejam a ponte necessaria para o autoconhecimento das pessoas:
a percep¢do de suas poténcias e limitagdes em relagdo aos seus saberes sobre suas praticas de
linguagem. Esse autoconhecimento pode ser desenvolvido por meio do enfrentamento de situa-
¢des em que problemas sdo postos e tentativas de solugio sido pensadas em contextos especificos
de agdo cognitiva (TARRICONE, 2011; GERHARDT, 2017).

O didlogo entre o campo tedrico do letramento linguistico e as categorias de analise relacionadas
ao nivel meta se deve ao fato de que os trabalhos inseridos nesse universo conceitual se preocu-
pam em avaliar e promover as formas de compreensao e agenciamento das pessoas sobre as suas
agoOes cognitivas e linguisticas, o que, em tltima instancia, lhes proporciona maior autonomia e
proficiéncia como pessoas que cognizam e usam a linguagem.

Essa articulagao também permite as autoras definir para a condi¢do de linguisticamente letrado
a propriedade de flexibilidade/adaptabilidade retorica, que vem a ser a capacidade de produ-
zir estruturas linguisticas relacionadas apropriadamente a diferentes contextos comunicativos.
Essa propriedade, de ordem discursiva, emerge com o desenvolvimento do conhecimento sobre
praticas linguisticas e com a percep¢ao da necessidade das pessoas de afetar de alguma forma
os seus interlocutores e por eles serem afetadas. Segundo as autoras, a flexibilidade retdrica
desenvolve-se paralela e consequentemente ao desenvolvimento linguistico e metalinguistico, e
¢ potencializada na medida em que o aprendizado de saberes relacionados ao ambito das expe-
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riéncias com a escrita proporciona novas formas de conceptualizagao da linguagem para além
da modalidade oral.

Em relagdo aos aspectos sociais, as autoras tratam do assunto usando termos como “sociolinguisti-
ca’ e “variagao’, que no caso do seu artigo de forma alguma devem ser interpretados da forma ma-
crossocial e descritiva como tém sido hegemonicamente entendidos no Brasil, mas sim em termos
da ubiquidade e multimodalidade inerente a existéncia e diferenciagdo dos objetos de linguagem
produzidos pelas pessoas nas infindaveis condigées em que isso pode acontecer. Esse diferente
enquadramento amplia as categorias de andlise para além do recorte macrossocial realizado pela
Sociolinguistica Variacionista, o que mostra que se estd objetivando reconhecer fendmenos nao
restritos ao escopo dessa disciplina, que a rigor foca na diversidade interna as linguas, mas sim
identificados nas multiplas experiéncias das pessoas com a linguagem - sendo esta tltima opgao
essencial aos estudos acerca do ensino e do aprendizado das linguas. E nesse sentido que as autoras
assumem a linguagem como social e variavel, e o seu aprendizado e aprimoramento procedural
ndo podem ser feitos sem levar em conta a sua natureza partilhada e situada.

Observe-se, ainda, quanto ao pormenor enunciado acima, que Ravid e Tolchinsky (Id.) pro-
poem uma perspectiva diferente daquela que hegemonicamente os estudos sobre a aquisi¢ao e o
ensino-aprendizado da linguagem assumem: o foco da discussao sobre o letramento linguistico
nao ¢ a lingua que as pessoas usam, como se pode notar, por exemplo, nos estudos gerativistas
que observam as mudangas gramaticais da linguagem das criangas ao longo do seu desenvol-
vimento, ou os diferentes tipos de variagoes estruturais estudados em termos diatdpicos, dias-
traticos ou diafasicos. No caso do letramento linguistico, o foco dos estudos é sempre sobre
as pessoas e a qualidade da sua relagdo com a linguagem que usam. Essa virada representa um
ganho qualitativo na observac¢do do ensino de linguas em geral, e de gramatica em particular,
pois permite discutir as condi¢des de uso e de ensino-aprendizado das estruturas léxico-grama-
ticais e semanticas, e também investigar quais seriam as melhores formas de levar as pessoas a se
aprimorarem no seu uso, realizarem cotejos entre elas, avaliarem a sua complexidade interna, e
também observarem estruturalmente as suas proprias produgdes, perceberem suas adequagoes
de uso e valor social, e tudo o mais que diz respeito aos conhecimentos linguisticos necessarios
a pratica da linguagem.

Essa investigacao, segundo Ravid e Tolchinsky (Id.), seria conduzida segundo trés enquadra-
mentos de variagdo contextual das diferentes produgdes de linguagem: o registro, o género e a
modalidade, que sao incorporados cedo, mas, no processo de letramento linguistico, sdo siste-
matizados, integrados e acessibilizados segundo duas perspectivas de configura¢ao do material
linguistico:

1)  Alinguagem como estilo discursivo: como se constitui o entorno de uma produg¢ao

especifica de linguagem, e como ela se caracteriza em termos globais;

2) A linguagem como sistemma notacional: como tais enquadramentos atravessam a

constituicao léxico-gramatical dessas produgdes.

A inclusdo e definigao desses fatores produzem um repensar acerca de como enxergar, por
exemplo, as diferencas entre oralidade e escrita, e, dentro de cada modalidade, as diferengas
entre as experiéncias semioticas e sociais que as incluem. Esse repensar incorpora a possibili-
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dade de observagdo das construgdes de linguagem como situadas e enquadradas as formas de
relacionamento entre as pessoas. Por isso, pode levar em conta, em concordancia com o que as
autoras propdem, os papéis dos interlocutores, as finalidades da comunicagao, o seu grau de
planejamento, entre outros fatores. Esse repensar, assim como propdem os linguistas aplica-
dos alinhados a perspectiva dialdgica da linguagem (por exemplo SZUNDY, 2014; OLIVEIRA;
SZUNDY, 2014), deve necessariamente assumir os textos, orais ou escritos, ndo como produtos,
mas como praticas que compdem o fluxo da comunicagdo. Dessa forma, em vez da construciao
de um arcaboug¢o taxonomico para definir o nivel de textualidade das produgdes dos alunos,
interessa observar, de partida, as condi¢cdes de producao desses textos, tendo-se em mente que
tais condi¢oes sdo definidoras das suas caracteristicas 1éxico-gramaticais (GERHARDT, 2015).

O conceito de letramento linguistico assimila as ligoes ja dadas por pesquisadores interessados
em compreender como o estatuto institucionalizado das pessoas, o qual, na escola, as enquadra
como alunos, interfere na qualidade material dos textos escolares (cf. LEMOS, 1977; PECORA,
1983). Por isso, uma das ideias que o conceito engendra é a percep¢do de que a gramatica tam-
bém é um componente dessa experiéncia, desse processo: a oralidade, além de variar em termos
macro e microssociais, ¢ regida por regras de gramaticalizagao (gramaticaliza¢do aqui entendi-
da como a normatizagédo linguistica das agdes de comunicagao) diferentes das que presidem as
regras da escrita. Essas regras estdo diretamente relacionadas aos contratos de fala estabelecidos
pelos actantes — na oralidade, as pessoas nao raro se posicionam como interlocutoras, ao passo
que, na escrita, presume-se que os agentes sejam, de um lado, pelo menos um redator, e, de ou-
tro, pelo menos um leitor.

Todas as diferencas entre a oralidade e a escrita como experiéncias abrem espago para a agdo
metalinguistica, e sdo propriedades a serem exploradas de forma central no ensino de lingua
e na discussdo léxico-gramatical: a oralidade com o peso massivo da pragmatica, a condi¢ao
de interlocutores dos agentes e a pressdo do processamento on-line; a escrita, em especifico a
que busca enquadrar-se na norma padrao, com a nao-necessidade da presenga fisica do leitor,
a maior possibilidade de planejamento, a relativa estabilidade e a possibilidade de refazimen-
to. Essas condi¢des, e muitas outras, sdo particularidades importantes, das quais os aprendizes
devem dar-se conta e apropriar-se, a fim de serem flexiveis retoricamente e bem-sucedidos nas
diversas situagdes de comunicagao das quais pretendem participar.

Além disso, o desenvolvimento da flexibilidade retérica, com a capacitagdo progressiva das pes-
soas nas habilidades e conhecimentos relacionados a essas diferencas, permite que se torne “a
variabilidade [das formas de uso da linguagem] acessivel e controlavel” (Id., p. 421), na medida
em que

O letramento linguistico acarreta uma conscientizagao, por parte da pessoa, de
sua identidade linguistica particular, um corolario do que é o reconhecimento
de outras identidades linguisticas, acarretando a conscientizagdo dos fatores
que constituem a diferenca entre o seu proprio sistema linguistico e os dos
outros (RAVID; TOLCHINSKY, 2002, p. 421).

Para isso, e no caminho de se tornarem linguisticamente letrados, os aprendizes devem “superar
os obstaculos do processamento on-line da oralidade” (Id. Ibid., p. 429), impostos pelas diferentes
naturezas da producao dos textos orais e escritos, e assimilar o “uso eficiente do tempo e dos recur-
sos cognitivos quando escrevem” (Id. Ibid., p. 429), em cotejo com as outras agdes de linguagem.
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O beneficio mais importante para uma proposta de ensino de linguas que adote entre seus con-
ceitos basicos o letramento linguistico e seus corolarios é a conscientizagdo cada vez maior das
pessoas acerca das condigdes discursivas e estruturais das suas experiéncias com a linguagem
em diversas modalidades. Essa conscientizacdo provoca modificagdes profundas nessas expe-
riéncias, a ponto de favorecer a progressiva autonomizagdo das pessoas em relagdo as suas pra-
ticas linguisticas. Isso acontece porque, segundo as autoras (a partir de CHAFE, 1994), o uso
linguistico mais “natural’ é a conversagdo, em que as pessoas estdo prioritariamente atentas ao
topico discursivo e ao seu proprio papel interacional, e ndo a materialidade léxico-gramatical do
que estao conceptualizando quando falam e ouvem; o aporte do letramento linguistico possibi-
lita que elas se deem conta das outras possibilidades de experiéncia com a linguagem para além
da conversagao, e com isso ampliem suas competéncias como usudrias de uma lingua.

Em relagdo a isso, um dos problemas fundamentais detectados na escola brasileira, no que se
refere ao letramento linguistico, é quando o aluno, em certa medida, ndo se conscientizou acer-
ca da sua variabilidade, transpondo a pratica da conversagao para a escrita, e limitando-se a ter
uma compreensdo intuitiva, global e voltada para o tdpico discursivo, em suas produgdes de
linguagem: segundo Ravid e Tolchinsky (Id., p. 431), “usudrios ‘ingénuos’ podem prestar aten-
¢do explicita ao topico discursivo, aos fatores prosodicos ou a sele¢do lexical, mas ndo a escolha
da construgdo sintatica ou da forma morfolégica” do que léem, escutam, falam e escrevem (cf.
GERHARDT, 2015). A ndo compreensdo e o ndo trabalho sobre o carater variavel e situado das
experiéncias com a linguagem pode levar a duas consequéncias: uma delas ¢ o aluno jamais
compreender que ha mais de uma forma de expressar-se em linguagem; outra ¢é ele reconhecer
que ha diferencas, mas desconhecer quais sao os seus parametros discursivos e notacionais.

Por outro lado, é possivel dizer que, ao letrar-se linguisticamente, as pessoas podem, ao longo
dos seus anos escolares, apropriar-se de uma série de conhecimentos que dizem respeito:

1. Ao progressivo detalhamento do material linguistico observado e a ampliag¢ao
do escopo de entendimento da produgado da linguagem - da dimensao do contetido em
dire¢do a dimensao léxico-gramatical;

2. A administra¢io da produgio linguistica - por exemplo, realizacido consciente
de leituras inferenciais, comparagdo entre estruturas gramaticais analogas, revisdo,
reescritura, autoavaliacao;

3. A selegio das formas linguisticas mais apropriadas a partir da avaliagio das
alternativas de uso linguistico - incluindo aqui a detec¢do dos contextos em que elas

sdo usadas.

Tais habilidades, que, em resumo, sdo metacognitivas e metalinguisticas, precisam estar acessi-
veis a consciéncia das pessoas a fim de serem por elas gerenciadas, e por isso deveriam constituir
o objetivo principal do ensino de linguas.

Por esse motivo, na discussao sobre um ensino de linguas que pretenda criar agdes que promovam
e favorecam a condigdo das pessoas como linguisticamente letradas, o desafio vem justamente
da necessidade de elaboragdo de metodologias e de selecdo dos conteudos que proporcionem o
desenvolvimento das compreensdes metacognitivas e metalinguisticas. Tais compreensoes de-
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vem relacionar-se a progressiva flexibilidade retérica, da idade infantil até a adulta, através do
estimulo e subsidio para que os alunos construam um maior conhecimento estrutural, situado
e consciente sobre a sua lingua, e também um maior reconhecimento, conscientizagao e geren-
ciamento das suas proprias habilidades linguisticas, ou seja, habilidades de expressarem-se e
compreenderem o que lhes ¢ comunicado de formas variadas e em diferentes condigdes publi-
co-sociais: mais formais ou menos formais; orais ou escritas; por meios impressos ou digitais
etc., através do uso dos multiplos recursos expressivos da linguagem.

A maior participagao agentiva e automonitorada dos aprendizes em diferentes universos e de-
mandas de uso linguistico, no entender de Ravid e Tolchinsky (Id., p. 422), “favorece uma per-
cep¢do mais analitica dos fatores linguisticos dessa diferenga’, para que eles possam ir além do
reconhecimento de que os outros, mesmo falando a sua lingua, “falam diferente”, compreenden-
do quais construgdes expressam essa diferenca, e também reconhecendo o seu préprio lugar
como usudrias de uma variedade linguistica.

Entretanto, e sobretudo quando se assume a perspectiva meta de ensino-aprendizado como uma
contribui¢ao importante para a agenda dos estudos acerca do ensino de lingua portuguesa no
século XXI - algo, alids, que, como ja salientamos, em outros paises esta consolidado ha anos,
mas no Brasil é do conhecimento de poucos profissionais e pesquisadores -, tais ganhos nao se
notardo sem que se reconheca, a par de um ensino voltado para as pridticas com a linguagem, o
aprimoramento de saberes sobre as praticas com a linguagem. Isso se da porque o ensino basea-
do apenas em praticas (algo, que, alids, em realidade nao acontece, como exemplificaremos) nao
oferece de forma efetiva a possibilidade de uma experiéncia com a linguagem na escola que seja
qualitativamente diferente daquela que as pessoas tém fora dela.

Essa postulagdo torna-se necessaria porque a discussao sobre um ensino que se baseie apenas em
praticas com a lingua corre o risco de nao proporcionar aos alunos mais do que eles ja tém, ja que
a pratica com a lingua, ou seja, a producio efetiva de linguagem, ¢ algo que eles ja trazem a escola,
mas a explicitagdo notacional das agdes que eles efetuam para produzir a linguagem ¢é algo que
apenas na escola eles terdo a oportunidade de experienciar, através da manipulagdo estratégica
desses processos, que incluem nao apenas conhecer e produzir conteudos linguisticos, mas fazé-lo
incluindo os planos estruturais da lingua — fonologia, morfologia, semantica, sintaxe.

Essa didatica é fundamental para que os alunos possam aprender a monitorar e controlar sua
produgio de linguagem em leitura e escrita, a fim de que, posteriormente, no seu processo de
autonomizag¢ao como usuarios da lingua, eles se relacionem com sua pratica linguistica de for-
ma fluida e consciente. O aprendizado dessa consciéncia lhes favorecera reconhecer, por si, os
niveis de qualidade da sua propria leitura e escrita (cf. HACKER e colegas, 2009, p. 158). Eviden-
temente, tal desenvolvimento sé sera possivel quando se comegar a legitimar as produgoes de
linguagem cotidianas dos alunos, aquelas que eles fazem fora da escola - blogs, poemas, grafites,
cangdes, quadrinhos, ilustragdes etc. —, como tao importantes didaticamente quanto aquelas que
sao efetuadas dentro da escola.

O conceito de letramento linguistico pode oferecer muitas contribui¢des ndo somente a reflexao
sobre a qualidade do ensino do Portugués no Brasil, mas também ao embasamento teérico-
metodoldgico de propostas de ensino destinadas a concretizar os pressupostos dos PCNs. Entre
elas, a maior de todas é a de trazer a realidade dessas discussdes o quanto o desenvolvimento
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metacognitivo e metalinguistico contribui constitutivamente para que os alunos se tornem ver-
dadeiramente letrados e possam com isso incorporar formas de comportamento linguistico,
cognitivo e social necessarias a concretizagao dos seus projetos pessoais, profissionais etc., pro-
jetos de pessoa que eles sonhem e desejem construir.

Em outras palavras: o quanto a discussdo sobre letramento linguistico nos ajuda a diferenciar e
graduar os saberes linguisticos relacionados ao letramento que pode ser chamado de cotidiano,
relacionado ao conhecimento necessario para as atividades diarias das pessoas, tais como ler
cartazes, placas, passagens, bulas, preencher envelopes, escrever pequenos textos, seguir receitas
etc., dos saberes que proporcionardo um letramento transformador, que permitira a realizacdo
de buscas de aprendizado que franquearao os espagos sociais que as pessoas desejam para a sua
vida, para além daqueles em que nasceram e cresceram.

Com essas formulagcdes em questdo, na proxima se¢ao avaliamos a noc¢do de letramento lin-
guistico em cotejo com a percepgao de letramento que subjaz a maioria das discussdes contem-
poraneas sobre o ensino da gramatica da lingua portuguesa no Brasil - as quais, grosso modo,
partem dos pressupostos de Brian Street (1984) acerca das diferencas entre, nos termos do autor,
o letramento auténomo e o letramento ideolégico. Tomaremos como base o desenvolvimento
desse conceito oferecido por Angela Kleiman (1995) e Magda Soares (1998; 2003).

O Letramento linguistico em perspectiva - concepg¢des contemporaneas de
letramento

Este artigo inscreve-se num riquissimo espago de discussdo acerca do letramento no Brasil, que
esta longe de constituir matéria fechada. Por exemplo, Magda Soares (1998) fala da dificulda-
de de definir o que ¢ letramento; Angela Kleiman (1995) prefere assumir o letramento como
um conceito que pode ser enquadrado de diferentes perspectivas: por exemplo, em termos de
saberes sobre as linguas, ou em termos da configura¢ao de praticas sociais-discursivas orais
na relacdo com o contato com materiais escritos. De todo modo, embora a escola seja “a mais
importante agéncia de letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 20), o conceito ultrapassa o ambito es-
colar, o qual, de acordo com a tradi¢ido do senso comum sobre os conhecimentos que envolvem
a linguagem, seria o tnico espago legitimado de compreensao acerca da linguagem e reflexao
sobre as agdes possiveis com a linguagem.

Basicamente, ao pretender um dialogo entre as proposi¢oes deste artigo e o que se reconhece em
geral hoje como letramento no Brasil, sem entrar nos pormenores da discussdo sobre multiletra-
mentos, letramento critico e outros conceitos analogos, pleiteamos que o letramento linguistico
¢ uma propriedade capaz de ajustar e articular as dimensoes individuais e sociais da experiéncia
humana com a linguagem.

Tendo essa perspectiva em mente, definimos que, amplamente falando, o letramento linguistico
¢ uma propriedade relacionada ao desenvolvimento de uma “técnica” (SOARES, 1998; 2003) de
linguagem, associada ao desenvolvimento das pessoas nos termos do seu autorreconhecimento
como usudrias da lingua. Para cumprir com as tarefas de comunicagdo a que se dedicam, elas
necessitam conhecer os aspectos notacionais, ou seja, léxico-gramaticais, da variedade linguis-
tica (no sentido posto por RAVID; TOLCHINSKY, 2002) que empregam, e também observar
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os seus aspectos discursivos, ou seja, as condi¢cdes de possibilidades de uso da linguagem nas
condigdes de intersubjetividade, normatividade e situatividade em que elas estao engajadas num
dado evento de comunicacao.

Essa definicdo pode ser pensada relativamente ao encaminhamento que ha algumas décadas re-
presentou um divisor de dguas na discussao sobre o assunto, ndo apenas no Brasil, mas também
em todo o mundo, que foi a distingdo cunhada por Street (1984) entre o letramento auténomo e o
letramento ideoldgico, ou, nos termos de Soares (1998, 2003, doravante empregados aqui), entre o
letramento individual, que diria respeito eminentemente ao aprendizado da “técnica” sem a pro-
blematizagao do que isso representa como pratica e condi¢do publico-social, e o letramento social,
com foco na ideia de letramento como o valor social agregado aos saberes relacionados a lingua.

O advento da nogédo de letramento social trouxe um salto qualitativo sem precedentes na his-
toria da Educacgao no Brasil, porque proporcionou aos pesquisadores politicamente engajados
uma visao verdadeiramente fidedigna acerca da dimensao pessoal e coletiva do conhecimento
sobre a linguagem: tornou-se possivel vincular o aprendizado da linguagem e a escolarizagido
a discussao maior sobre Educagdo e desenvolvimento social em nosso pais, ja que a percep¢ao
tradicional de alfabetizagao tornava a questdo do ensino de lingua absolutamente naif e a-his-
toricizada, porque sequer arranhava as estruturas de desigualdade social nas quais o sistema
escolar brasileiro era (e continua sendo, infelizmente), a0 mesmo tempo, causa e consequéncia.

Mas o advento do letramento social no Brasil ndo trouxe a reboque o entendimento de como
seria pensado, no plano estrutural, o desenvolvimento dos saberes das pessoas sobre a lingua,
porque, na emergéncia desse conceito, o conhecimento léxico-gramatical da linguagem man-
teve-se atrelado ao letramento individual e as perspectivas descritivas tradicionais, algo que
passou a ser encarado negativamente. Nas tltimas décadas, esse pensamento, aliado ao fato de
que, a exce¢do da Linguistica Textual, ndo se desenvolveram formas de compreensao estrutural
da lingua e do texto que escapem a visdo tradicional sobre o ensino de gramatica, ocasionou um
distanciamento da relagao entre o letramento e os conhecimentos eminentemente linguisticos a
ele relacionados: ndo se podia pensar conceitualmente nos saberes sobre a lingua de uma forma
que ndo os identificasse com o ensino da descri¢ao das estruturas morfoldgicas e sintaticas e
dos caracteres formais da escrita em norma padrio (ortografia, pontuagao etc.), e conseguisse
ampliar o escopo do ensino da lingua para além da analise da frase.

Esse problema impediu o entendimento de que a compreensao social da linguagem sem a pre-
senca constitutiva da sua compreensao estrutural sera bastante insatisfatoria, e de que, se todos
os saberes passam pela linguagem e pelo discurso, a sua ndo apropriagdo impede a construgao
da autonomia das pessoas nas suas diferentes praticas de comunicac¢io e de busca de conheci-
mento. Provavelmente por esse motivo, os trabalhos que inicialmente cuidaram de tornar clara
a diferenciagdo entre as dimensdes individuais e sociais do letramento no Brasil situam apenas
perifericamente, assim mesmo quando situam, a problematizacido do que a percepgido social do
letramento pode significar para os saberes das pessoas sobre as suas praticas com a linguagem,
e sua autonomia como usudrias da lingua.

Nesse sentido, pode-se dizer que a perspectiva individual do letramento naturaliza as experién-
cias sociais com a linguagem, negligenciando o fato de que o seu uso nao raro se faz em determi-
nadas condi¢oes de intersubjetividade que requerem desempenhos linguisticos especificamente
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associados a essas condigdes, e que o aprendizado e manejo consciente dos aspectos estruturais e
notacionais presentes nas praticas de linguagem representa uma diferen¢a qualitativa importan-
te, no que diz respeito ao uso social da linguagem. Entretanto, analogamente, pode-se também
dizer que a ideia de letramento social, por ndo se atrelar ao aprendizado dos aspectos linguis-
ticos das praticas sociais com a linguagem, naturaliza o processo de aprendizado da lingua,
minimizando-o a condi¢ao de aquisi¢do (no sentido de que nio parece necessitar de tratamento
didatico sistematico para se desenvolver). Por esse motivo, negligencia os saberes linguisticos,
assumindo-os como ja dados, ja aprendidos, e ndo problematiza as condigdes de aprendizado
das competéncias 1éxico-gramaticais e semanticas necessarias as praticas sociais com a lingua-
gem nas diferentes modalidades em que isso normalmente se d4 — o que neste artigo se entende
como desenvolvimento metacognitivo e metalinguistico.

Essa concepg¢ao naturalizada do aprendizado (cf. GERHARDT, 2017), infelizmente adotada
por diversos modelos curriculares, inclusive os PCNs, assume que a mera apresentacao de con-
teudos diferentes das nomenclaturas gramaticais é suficiente para que os alunos assumam um
comportamento cognitivo diferente do relacionamento definicional e taxonémico que eles tém
historicamente mantido com os contetdos gramaticais. Ora, esse tipo de posicionamento, mais
apropriado para alunos espontaneamente motivados e com projetos pessoais de longo prazo,
projetos esses que necessariamente incluem os anos passados na escola, ndo serve para a realida-
de escolar brasileira: a histéria da valorizacao da escola é recente no Brasil, e isso se manifesta na
falta de significado e de proposito, para a grande maioria dos alunos, das horas passadas em sala
de aula. Por isso, a agdo didatica precisa ser acompanhada de um trabalho de reconhecimento
do valor a longo prazo da escola, e do valor que os seus ensinamentos podem ter na indepen-
déncia social das pessoas e no aumento progressivo das chances de escolha de quais posi¢oes
assumirdo na sociedade em sua vida adulta. E, no 4ambito do ensino de linguas, esse trabalho
necessariamente deve incluir o auto(re)conhecimento dos alunos como pessoas que praticam a
linguagem em diversos contextos e para atender a diversas necessidades.

Neste artigo, alinhamo-nos a todos os outros trabalhos dedicados a investigar o ensino do Por-
tugués que reconhecem o gravissimo problema socioeducacional, que enfrentamos ha décadas,
da “crescente marginalizagdo dos grupos sociais que ndo conhecem a escrita” (KLEIMAN, 1995,
p. 15), ou, mesmo a conhecendo, ndo dispéem de conhecimentos para usé-la de forma autono-
ma e flexibilizada aos seus diversos contextos de experiéncia, nem dispdem de instrumentos
para realizar com qualidade a leitura de textos escritos de diversos géneros.

Por essa razao, assumimos que, para que o conceito de letramento linguistico possa dialogar
com a compreensdo do letramento como uma condi¢do humana a um s6 tempo individual e
social, deve-se viabilizar o que é defendido por Kleiman (1995, p. 39): “os correlatos cognitivos
da aquisicdo (sic) da escrita na escola devem ser entendidos em relagao as estruturas culturais e
de poder que o contexto de aquisi¢do (sic) da escrita na escola representa”

Nesse sentido, ¢ evidente que a adogdo do letramento linguistico em projetos de pesquisa e
parametros curriculares ndo resolve os graves problemas histéricos do ensino do Portugués
no Brasil. Mas, pelo menos, ao reconhecer a linguagem como uma experiéncia, reconhecendo
também as vivéncias e saberes cotidianos dos alunos como plataformas de langamento para a
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conquista de novos saberes, esse conceito articula a necessidade do desenvolvimento metalin-
guistico e metacognitivo a necessidade de que ele se construa mediante o entendimento de que
o aprendizado da linguagem, como experiéncia situada, esta atravessado por dimensdes inter-
subjetivais e normativas, e portanto evidencia e constitui a realidade dessas dimensdes. Esses
fatos nao podem ser ignorados pelo pesquisador interessado em ensino, da mesma forma que a
necessidade de aprendizado da lingua em termos de materialidade estrutural também nao pode.

Igualmente, o conceito de letramento linguistico nao se presta primordialmente a problema-
tizagdo das estruturas socioculturais em que a pratica da linguagem associa-se a afirmagao/
consolidagdo de papéis sociais e lugares de poder. Ou seja, a alusdo a esse conceito ndo aponta
de imediato para a discussao de se o conhecimento linguistico aprendido na sala de aula destina
ou ndo os alunos aos lugares sociais que, no imagindrio popular, a escola lhes franquearia, ou
se os saberes sobre a lingua sdo tteis para que eles pensem esses lugares sociais em contraponto
aos seus projetos de pessoa.

Contudo, advogamos que a proposta do desenvolvimento do letramento linguistico como um
trabalho escolar, por todas as afirmacgdes que aqui ja foram feitas, esta gravida de possibilidades
desse repensar: as reflexdes que esse conceito suscita permitem construir a convic¢ao de que, a
medida que as pessoas se autonomizam como usudrias da lingua, aumenta a sua capacidade de
acao linguistica no momento em que isso se faz necessario, o que melhora a qualidade das suas
outras ag¢des sociais. Isso se torna possivel porque o conceito de letramento linguistico ndo é um
retrocesso a ideia de alfabetizagdo como mera assimilagdo de técnicas simples de escrita, con-
cepgdo vigente no passado educacional brasileiro. As suas propriedades sdo bem mais amplas,
porque incluem:

1. O desenvolvimento de capacidades de gerenciamento do proéprio trabalho

linguistico e cognitivo;

2. A compreensdo da variagdo linguistica em termos mais amplos dos que sao

apresentados nos enquadramentos macrossociais da linguagem;

3. A reflexdo sobre a qualidade discursiva e notacional das experiéncias com a

linguagem relativamente a sua inerente situatividade.

Evidentemente, o letramento linguistico esta bastante atrelado a escolarizagao, por incluir sa-
beres cujo aprendizado estd fortemente relacionado ao ambiente escolar - gramatica, escrita,
leitura -, o que o caracteriza dentro do universo do letramento escolar. Mas, ao contrario da
visdo restrita que normalmente se tem desse conceito, aqui se busca apontar a possibilidade,
através de uma didatica voltada para o desenvolvimento metalinguistico e metacognitivo dos
alunos, de oferecer-lhes instrumentos para pensarem suas condi¢des sociais atreladas ao seu
conhecimento e uso da lingua. Ou, em outras palavras: superar as limitagdes que o letramento
individual impde as pessoas (SOARES, 1989, p. 86), tornando-as capazes de assumir e realizar
de forma amadurecida os comportamentos linguisticos e também cognitivos necessarios a esco-
la, e também instrumentando-as para se sustentarem comunicativamente na sua vida cotidiana
pessoal e profissional e pensarem sobre a sua condi¢ao social e perspectivas de vida a partir
dessa sustentacdo.

Por isso, ao compreender nogoes relacionadas ao nivel meta de agdo linguistica e cognitiva,
de gerenciamento dos problemas e objetivos relacionados as praticas de pensar e comunicar,
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a discussao sobre o letramento linguistico pode ser um bom comeco de reflexado sobre o letra-
mento escolar que possa fundamentar agdes didaticas que ajudem os alunos a desenvolver mais
conhecimentos discursivos e notacionais sobre suas proprias praticas linguisticas, camprindo
satisfatoriamente com as demandas comunicativas da sua vida cotidiana, pessoal e profissional.

Tendo em conta essas formulagdes gerais, passamos abaixo a enquadrar nelas o ensino de grama-
tica no Brasil, pensando-o transversalmente a nog¢do de letramento linguistico e seus corolarios.

Um exemplo: a reflexao sobre ensino de gramatica

Para exemplificar como as discussdes e questdes levantadas acerca do letramento linguistico po-
dem motivar a reflexdo sobre o ensino de gramatica realizado contemporaneamente no Brasil,
analisamos o texto intitulado “O percurso das gramaticas nas agdes escolares’, de Francisco Platao
Savioli, conhecido gramatico brasileiro (SAVIOLI, 2014, p. 134-152). Savioli aborda a evolugao do
ensino de gramatica da lingua portuguesa nos ultimos cinquenta anos, a partir nao do que os com-
péndios gramaticais usados nas escolas e universidades tém apresentado, mas sim das questoes de
gramatica presentes em exames e selecdes pds-Ensino Médio, como vestibulares e ENEM.

Por um lado, a opgao por examinar questdes desse tipo é uma agdo bastante feliz e oportuna por
parte do autor, ja que elas sdo uma baliza e um determinante para movimentos de mudanca no
ensino, como se tem visto desde que os vestibulares de universidades publicas instituiram ques-
toes discursivas e revelaram as dificuldades de leitura e escrita dos alunos em lingua materna e
estrangeira. Por outro lado, ao associar o que os vestibulares cobram a natureza da descri¢ao que
as gramaticas oferecem, sem menc¢ao a qualquer outra variavel nessa relagdo, Savioli (id. Ibid.)
demonstra reconhecer apenas a dimensao linguistica do ensino, e ndo também a dimensao do
aprendizado. Tal a¢do limita a sua argumentacio a aspectos conteudisticos, como se, para o en-
sino de qualquer conhecimento, seja gramatical, seja de outra natureza, houvesse uma relagao
direta entre conteudo e aprendizado.

Ao abstrair a problematizagdo do aprendizado, Savioli (id. Ibid.) demonstra voltar a questao da
qualidade do ensino para o tratamento dos fatos e fendmenos da lingua a serem ensinados, e ndo
para a investigacao sobre as caracteristicas, condi¢oes e qualidade das experiéncias e praticas das
pessoas com eles. Isso faz com que o autor deixe de apresentar algumas perguntas importantes
para o ensino de lingua portuguesa, que tocam exatamente na finalidade de ensina-la, e, nesse
ambito, na finalidade de ensinar a sua gramatica:

1.  Por que os alunos precisam aprender tais contetidos, e qual é o propdsito de
ensina-los?

2. Quais sdo as bases conceituais para a inclusdo destes e daqueles contetidos a
serem ensinados e para a forma como serdo selecionados, organizados e dispostos a
observagdo e ensino?

3. Quais sdo as afinidades entre a maneira como esses conteudos sao apresentados
e ensinados e as formas conhecidas da relagdo entre o ser humano e o aprendizado de
praticas auténticas relacionadas a disciplina em questao?

4. Qual é a relagdo entre esses conteudos e as praticas efetivas das pessoas com a

linguagem?
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Em decorréncia das perguntas que nao sao feitas, Savioli (id. Ibid.) detecta problemas estruturais
no inicio do percurso descrito, os quais, na perspectiva contemporanea das reflexdes e agoes de
pesquisa sobre o ensino, nao sdo resolvidos, mas isso ndo é percebido por ele.

Mantendo em tela essas questdes, que podem ser indexadas aos parametros relacionados ao
letramento linguistico na forma apresentada neste artigo, passamos a uma descri¢ao das infor-
magdes principais do texto que selecionamos para analise.

Situando-se, conforme ja apontamos, na dimensao linguistica da discussao sobre o ensino de
gramatica, Savioli (id. Ibid.) define como fator-chave para compreender a grande mudan¢a no
ensino de gramatica dentro do periodo por ele avaliado a inser¢ao de descrigdes gramaticais
de base linguistica nos compéndios sobre o assunto, o que provocou fricgdes, rupturas e alguns
descaminhos nos contetidos apresentados nessas publicagdes. Com base nesses acontecimentos,
Savioli (id. Ibid.) dividiu seu relato em trés estagios, cada qual com caracteristicas especificas re-
lativamente as formas como a Linguistica tem afetado o ensino de gramatica: o primeiro estagio
vai de meados de 1960 a fins de 1970; o segundo, do inicio da década de oitenta ao fim da de
noventa; e o terceiro comeca no inicio dos anos 2000 e prevalece até os tempos atuais. Segundo
o autor, a justificativa para a existéncia desses trés estagios diz respeito as condi¢des de possi-
bilidades para as transformagdes na qualidade da produgdo dos compéndios gramaticais e do
ensino do Portugués.

E preciso salientar, que, em termos globais, o texto de Savioli (Id.) reproduz as quatro ideias
hegemonicas na histdria da discussdo sobre ensino de gramatica, em particular, e do Portugués,
em geral, que vigoram sem alteragdo ha pelo menos quatro décadas, e por isso estao presentes
em outros trabalhos antigos (LEMOS, 1977; ILARI, 1985; BECHARA, 1987) e contemporaneos
(TRAVAGLIA, 2013; NOGUEIRA, 2014; BORTONI-RICARDO e colegas, 2014):

1. Carater prescritivo x descritivo de apresentacdo dos conteudos;

2. Observagdo das praticas de linguagem em termos de variacdo e mudanga
linguisticas;

3. Perspectiva prevalente de observagao dos fatos e fenomenos da lingua: significado

X estrutura.

4. Escopo de observagdo dos fatos gramaticais — palavra, frase, texto.

Note-se que todas essas ideias sdo de ordem linguistica, ou seja, todas estdo harmonizadas a
perspectiva dos contetidos linguisticos a serem ensinados, mas nao a da pratica linguistica escolar
como uma experiéncia cognitiva e metacognitiva, tampouco a da forma como conceptualiza-
mos o sistema linguistico, para que o aprendizado de saberes sobre a lingua seja relevante as
praticas efetivas de letramento.

Sobre o primeiro estagio do ensino de gramatica no Brasil, Savioli (Id.) salienta o seu carater
prescritivo, teoricamente esvaziado e apartado das praticas cotidianas de linguagem: ensina-
vam-se defini¢des e classificagdes circunscritas ao escopo da frase, sem preocupa¢ao com a sua
contextualizagao, para que esses contetidos fossem cobrados nas provas. A variagao inerente as
linguas nao era um fator considerado no ensino do Portugués, e as ocorréncias que nao se en-
caixavam na norma de prestigio eram julgadas como deformadas e decadentes. As construgdes
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linguisticas que nao se acomodavam as defini¢des eram descartadas da sala de aula, e o que es-
tabelecia se uma construgdo era “certa” ou “errada” eram julgamentos fundamentados em falas
de autoridade materializadas em imagens como “consagra¢ao pelos classicos”, “indole da lingua”
e outras percep¢des de base puramente estética. Tudo isso, segundo Savioli (Id.), era feito em
nome da manuten¢do do que se denominava “patrimdnio nacional’, “heranca da latinidade”
etc., ideais defendidos e sustentados pelo ensino tradicional de gramatica, e se desenvolvia na
auséncia de alguma apreciagdo sobre a necessaria melhoria da qualidade das préticas de lingua-
gem, em particular as que se relacionam com a modalidade escrita: a leitura e a produgdo de

textos escritos.

Os exames vestibulares, em consonancia com o modelo descrito por Savioli (Id.), “consistiam
em questdes de analise” (p. 137), seguindo a proposta de detec¢do de informagdes sobre a classi-
ficagdo de palavras e frases e de reconhecimento das construgoes “certas’, agdes metalinguisticas
(no sentido Jakobsoneano, conforme posto em GERHARDT, 2017), que constituiam o conheci-
mento sobre a lingua prestigiado nesse periodo.

O autor lembra que, nesse estagio, a Linguistica ja tinha adeptos entre os muros da Academia,
mas os “atritos” (p. 137) entre estes e os gramaticos eram alguns dos elementos ocasionadores
do alijamento entre as pesquisas linguisticas e as publicagdes didaticas.

Acerca do primeiro estagio, Savioli (Id.) assevera, acertadamente, e em consonéncia com o0s
criticos do ensino tradicional do Portugués, que “nao se colocava em duvida o pressuposto de
que aprender uma lingua coincidia com aprender descri¢des da lingua vernacula e de suas pres-
crigdes” (p. 136). A expectativa era a de que, a partir do conhecimento dessas classificacdes des-
conexas, os alunos posteriormente seriam capazes de agrega-las a produ¢ao de textos em con-
di¢oes de uso cotidiano. Entretanto, infelizmente, a ideia de Savioli (Id.) ndo vem acompanhada
de uma proposi¢ao do que representa, para o autor, aprender uma lingua — em outras palavras,
ndo se identificam em seu texto hipdteses sobre o que deve substituir as descrigoes e prescrigdes,
sobretudo diante do fato de que, se as prescri¢cdes tém paulatinamente desaparecido, as descri-
¢oes ainda nao foram substituidas por nada, e sdo elas que ainda norteiam o ensino de gramatica
na contemporaneidade, como se pode evidenciar nos exemplos oferecidos por Savioli (Id.) dos
trés estagios, e também nos livros didaticos aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) nos ultimos anos.

O que veremos, ao longo do texto do autor, é que as classificacdes desconexas vao sendo substitui-
das por escopos mais amplos de observagdo e pela mudanca de foco do ensino na diregao dos sig-
nificados suscitados pelas estruturas, mas ndo se mudara a agao cognitiva que o estudante exercera
sobre elas - ele ainda continuara a descrever, identificar, agora ndo mais classificagdes, mas efeitos
de sentido, e com isso se supora que ele estara apto a construir e compreender textos reais. Savioli
(Id.) avaliara positivamente essa agdo, sem reconhecer o fato de que, qualitativamente, o processo
didatico proposto para se atingir algum aprendizado é o mesmo, e, por isso, a distancia entre o que
se pratica em sala de aula e o que se faz na vida real também continuard a mesma.

Ao descrever o segundo estagio, Savioli (Id.) detecta uma ampliagdo do espago das teorias gra-
maticais na discussdo sobre o ensino de gramatica e um aumento da producdo académica e
critica sobre o assunto, na qual se manifesta o desejo de mudangas no ensino da gramatica. Essa
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manifestagao acarretou a mudanga de crengas e praticas relacionadas aos parametros de reflexdo
sobre a linguagem que citamos acima, a saber, ensino prescritivo X descritivo, varia¢ao linguisti-
ca, foco na estrutura X foco no significado, e escopo de observagao dos niveis de analise. Assim,
houve a minimizagdo dos preconceitos relacionados a variagao linguistica, o afrouxamento da
dicotomizagao entre certo e errado nos compéndios gramaticais e a inser¢ao do texto como
conteudo didatico, com consequente amplia¢ao do escopo do entendimento gramatical da frase
para o texto.

Entretanto, no entender do autor, as agdes efetivas de mudanca nesse estagio ainda nao foram
satisfatdrias, ja que “a capacidade de entender as novas propostas e — mais que isso — de encon-
trar estratégias didaticas eficazes para coloca-las em uso foi demorada” (Id., p. 140), o que carac-
terizou um “descompasso” entre modelos tedricos e praticas pedagogicas, ou seja, um problema
de transposicdo didatica: os novos conhecimentos ja se contrapunham ao ensino tradicional,
fazendo emergir um novo entendimento do que é gramatica, que agora passa a ser vista como
“conjunto de leis responsaveis pelas regularidades que garantem o funcionamento da lingua”
(Id., p. 140). Contudo, Savioli (Id.) aponta a auséncia, no ensino de gramatica, de um “esforco
interpretativo’, isto ¢, de uma reflexdo sobre o significado dos enunciados que as estruturas
gramaticais enquadram. Ainda prevalecia apenas uma perspectiva, o da estrutura, e nao duas,
o da estrutura e o do significado - o autor dd a entender que, havendo essas duas perspectivas,
dar-se-ia prevaléncia ao significado, e a reflexdo gramatical seria sobre como os elementos da
linguagem se estruturaram para construi-lo.”

Veremos, na analise do terceiro estagio, que o aumento dessa prevaléncia também sera tratado
como um fato positivo por Savioli (Id.), o que acarreta um prejuizo no ensino sistematizado
de gramatica, ja que se baseia numa observagdo atomizada, ou seja, na detec¢do de elementos
estruturais isolados que contribuem para a identificacao de fatos e efeitos de sentido. Em ter-
mos de letramento linguistico, trata-se da supressdo da compreensdo da lingua como sistema
notacional, ja que nao se observam os parametros estruturais especificos e gerais que atuam na
constru¢ao da semiose linguistica — palavras, enunciados, textos etc., que precisam ser reconhe-
cidos pelas pessoas em diversos momentos de pratica linguistica, para que elas possam atuar
com propriedade e autonomia nas diversas modalidades em que pratica é necessaria.

Os exemplos de questdes de selecao pds-Ensino Médio oferecidos pelo autor para retratar o
segundo estagio sdo de avaliagdo de conhecimentos sobre fungdes sintaticas, nomenclatura gra-
matical e norma padrao. Para Savioli (Id.), tais questdes denotam uma nao considera¢ao dos
“conhecimentos que sejam relevantes para demonstrar bom desempenho em lingua materna”
(p. 142). O autor nao especifica o que entende por “desempenho’, o que causa um incomodo
na leitura do seu texto, porque ler, escrever etc. sdo praticas de desempenho que, embora rela-
cionadas, sao bastante distintas e exigem a construgao de diferentes sistemas de agao didatica.
Entretanto, na apresentacao do terceiro estagio, em que as mudangas no ensino se aproximam
do seu entendimento do que é qualidade no ensino de gramatica, ja sera possivel inferir a ideia
de desempenho pensada pelo gramatico.

Para demostrar o que deseja argumentar, Savioli (Id.) lanca mao de uma questao de vestibular
por ele caracterizada como sendo do terceiro estagio, que na verdade é uma questao de semdanti-
ca, e ndo de gramadtica, em que, a partir da frase de Machado de Assis “Marcela amou-me duran-
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te quinze meses e onze contos de réis’, solicita-se aos alunos que identifiquem a ironia presente
na frase e apresentem os aspectos linguisticos dessa figura de estilo.

Ao exemplificar com uma questdo de semantica uma discussao sobre ensino de gramatica, o au-
tor delineia o encaminhamento que confere a questao de como ensinar gramatica na escola, que
na verdade termina por ser um ensino nao de praticas metalinguisticas (cf. GERHARDT, 2017)
relacionadas a linguagem oral e escrita cotidianas, mas sim dos efeitos de sentido produzidos
pela estruturagdo gramatical de determinados textos propostos, em diferentes niveis de analise.
Nao que esse tipo de ensino seja inutil, mas deve-se observar que se trata de um ensino baseado
na observacao e disseca¢ao de materiais linguisticos ja produzidos; ora, apenas observar os as-
pectos estruturais e seménticos do que foi construido por outros de forma alguma pode levar os
alunos a desenvolverem uma flexibilidade retdrica que lhes faculte produzir textos situados em
termos de forma e significado e os avaliar estrutural e semanticamente.

Na avaliagao de Savioli (Id.) sobre o segundo estdgio do ensino de gramatica no Brasil, ainda
permanece a visao de uma relagdo direta entre as teorias da linguagem e ensino de lingua, a qual,
sem men¢ao a necessaria discussao sobre aprendizado que deve ser realizada em reflexdes e
a¢oes didatico-pedagogicas, torna-se um didlogo voltado apenas para a ministragao do contet-
do. Alias, sem uma discussao sobre o aprendizado, ndo se tem com clareza sequer uma justifica-
tiva pertinente sobre quais contetidos devem ser ministrados, quanto mais como isso sera feito.

O terceiro estagio do ensino de gramatica do Portugués, no entender de Savioli (Id.), caracteri-
za-se por uma reflexdo questionadora sobre o erro em termos de variagao linguistica, pelo apor-
te textual na investigagdo dos fatos da lingua tendo-se o contexto como “condigdo de interpreta-
bilidade” (p. 146), e pela elevacao do significado a um estatuto central de reflexao linguistica. Tal
cendrio representa uma consolidagdo do processo iniciado no segundo estagio.

Neste estagio, o autor identifica a percep¢ao contemporéanea de ensino de gramatica, com a qual
parece concordar: “o ensino da gramatica deve perseguir o propdsito de ensinar a colocar em
funcionamento as virtualidades do programa linguistico, direcionadas para a geragao de sentidos
e efeitos de sentido correspondentes aos resultados programados” (Id., p. 144). Embora contendo
a enigmatica expressdo “virtualidades do programa linguistico”, que a torna um pouco obscura,
a ideia dada por Savioli (Id.) denota uma retirada da estrutura da instincia central no ensino da
gramatica, o que o transforma em ensino de semantica apoiada na estrutura gramatical.

E de fato, na frase seguinte, o que se tem é “o ensino da gramatica deve privilegiar os significados
ndo apenas na dimensao semantica, mas também pragmatica” (Id., p. 144), e o que Savioli (Id.,
p. 144) apresenta como argumento para a defesa dessa ideia é o fato de que “ndo basta conhecer
apenas o cddigo: é preciso conhecer também a cultura dos participantes da interlocugao’, em
frase bastante afinada com o universo do letramento social discutido neste artigo, que trata
como dado e existente o conhecimento sobre as estruturas da lingua que é relevante para as
praticas linguisticas, em particular as relacionadas as normas de prestigio, o que de forma algu-
ma é verdade. Alids, como aprender esse c6digo é um problema que tem sido negligenciado ha
décadas, e a opcdo por transformar o ensino de gramatica em ensino da observagao de aspectos
semantico-pragmaticos da lingua, sem qualquer reflexao e atuagdo agentiva sobre as praticas
cotidianas de linguagem, de forma alguma vai resolvé-lo.
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De fato, pautando-se o ensino de gramatica a partir de materiais textuais produzidos fora do es-
paco da sala de aula, sem observar quais sao os problemas estruturais que os alunos apresentam
nas suas produgdes orais e escritas, realmente nao ha outra saida além de excluir a gramatica do
ensino de lingua, propondo-se, em lugar de um verdadeiro ensino das estruturas que subjazem
e sustentam a construc¢ao da linguagem, reflexdes gerais sobre a construgao de significados sem
manipulagao da estrutura, no plano de observagao da lingua que Ravid e Tolchinsky (2002) de-
nominam estilo discursivo, sem, entretanto, estar articuladas a qualquer agdo notacional, como
deveria ser. Os fatos de linguagem, embora estejam pareados as perspectivas da Linguistica
atual, sdo pingados dos textos, e requer-se dos alunos que apenas observem e opinem sobre o
caso em foco, e apontem como ele se manifesta gramaticalmente: as questdes selecionadas por
Savioli (Id.) para exemplificar o terceiro estagio, em que estao presentes a impessoaliza¢ao, o uso
de preposi¢oes e o uso de verbos polissémicos, sao bastante representativas disso.

Em termos metodoldgicos, o autor contrapde, ao ensino de gramatica baseado no oferecimento
de um “rol de etiquetas linguisticas esparsas” (Id., p. 145), um ensino fundado no “mergulho
dos aprendizes no meio em que circula essa variedade da lingua e esse meio nao é outro senido
o universo das obras escritas na variedade culta formal” (Id., p. 145), um ensino pautado pelo
que Nogueira (2014) denomina “analise linguistica como forma de depreensdo ou confirmagao
de sentidos na interpretacao de textos” Ou seja: reflexdo e andlise sobre materiais de linguagem
ja dados, ja construidos, sem que em qualquer momento se apontem problemas estruturais que
determinadas praticas de linguagem, por exemplo, a escrita formal, podem suscitar. E essa au-
séncia também ndo é notada pelo gramatico.

A selecio exclusiva de materiais linguisticos da norma culta para a pratica didatica de lingua
portuguesa, agrega-se a discussao sobre erro limitada ao universo conceitual da variagdo lin-
guistica. Discutir erro em termos de variagdo ndo é problematico; a questdo é que em nenhum
momento os materiais textuais que os alunos produzem, e eles os produzem em quantidade,
dentro e fora da escola, sdo levados a consideragdo didatica, ja que em geral ndo se encaixam no
padrao culto, e portanto ndo podem integrar os conteudos do ensino.

Ao discutir erro apenas no enquadre relacionado a variagao linguistica, seguindo a tendéncia
hegemonica de discussdo sobre o ensino do Portugués, Savioli (Id.) ndo leva em conta, por
exemplo, os problemas de estruturagdo sentencial e textual como os que sio identificados no
texto abaixo, do banco on line de redagdes uol, dedicado a avaliacao de materiais oferecidos es-
pontaneamente por candidatos a exames nacionais pos-ensino Médio. Neste texto, observam-se
problemas estruturais que o ensino de gramatica nos moldes defendidos por Savioli (Id.) nao
tem condi¢oes de sanar. Dessa forma, o autor se esquiva da discussdo sobre como desenvolver
um ensino de gramatica que possa reconhecer e tratar dos problemas reais de produgao textual
dos alunos em todas as etapas de sua formagao escolar.

Manifestar-se corretamente: sim ou nao?

Novamente ap6s o fim das eleigdes voltou a ter conflitos, existentes entre a populagio e
o Estado, isto tudo se deve a reeleicio da candidata. Mas entéo desta forma se pergunta-
se, qual o papel do Estado sobre os cidadios, e até que ponto ele pode intervir?

Desta forma pode-se dizer que o Estado, tem todos na palma da mdo. Entdo se vocé sair
do percurso tragado por ele, vocé devera arcar com as consequéncias. Um exemplo
clarissimo disto é Rafael Braga Vieira um ex-morador de rua que apds estar lutando
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por seus direitos em manifestagdes ano passado foi preso.

Mas o inusitado da histdria é que além dele ser preso ele foi punido com dez dias de
solitdria, por estar junto de uma pichagdo que dizia: “vocé s6 olha da esquerda para a
direita, o Estado te esmaga de cima para baixo”

Acredita-se que essa puni¢do que Vieira recebeu foi certa, e o Estado agiu de forma
cabivel, podendo alegar como ele adquiri e possui equipamentos que registra fotos em
uma penitenciaria.

Portanto é “bonito” manifestar, mas que seja da forma correta, para que o Estado
ndo caia de cabega em cima de vocé. No caso de Vieira que aparecia em uma foto,
alega-se que deveria ser mais vigiado as cadeias para que nio viesse a acontecer isto
novamente, a forma correta para isto deveria ser a revista de presos, selas e até mesmo
de visitantes, com muito mais cautela e cuidado, e também um monitoramento em
torno dos presidios para que ndo haja arremessos de equipamentos eletronicos do tipo.

http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacao/manifestar-se-corretamente-
sim-ou-nao.jhtm

Vejamos alguns dos problemas estruturais da redagao acima:

1.  Nao se incluem entre os conteidos gramaticais do Ensino Fundamental e
Médio compreensdes sobre a estrutura argumental que subjaz as sentencas. O ensino
da estrutura argumental, com o reconhecimento dos elementos que a formam e dos
problemas advindos da sua estruturagdo equivocada nos textos escritos, poderia ajudar
o autor da redagdo a detectar que o verbo voltou esta empregado sem indicagao de
sujeito, e aprender que, na escrita, ndo se usa a virgula entre o predicador e o seu
argumento externo, a fim de que nao se verifiquem problemas de escrita como o Estado,
tem todos na palma da mdo.

2. Igualmente, ndo se discutem os parametros de articulagdo de sentengas, a fim
de que ele saiba que os elementos desta forma, utilizado duas vezes, e portanto sao
conectores que sinalizam a relagdo de premissa e conclusio entre duas sentencas, relacdo
essa que precisa ser identificada para que o emprego do conector seja pertinente, o que
ndo ocorre em nenhum dos usos de desta forma e portanto na redagao acima.

3. Também ndo se apresenta um estudo sistematizado de referenciagio na escrita,
para que o autor perceba que, embora candidata seja um termo facilmente retomavel
pelos brasileiros conhecedores dos fatos recentes, nao pode ser usado em textos escritos
formais sem uma mengao explicita, no proprio texto, sobre a quem se refere. O mesmo
se pode dizer em relagao a ele adquiri e possui equipamentos que registra fotos em uma
penitenciaria, fato presente na proposta de redacio mas sem nenhuma referéncia
anterior no texto, e isto, ao fim do texto, de referéncia ambigua: nao se sabe se o autor
trata da foto tirada, ou da permanéncia em solitaria, ou da frase no muro do presidio.

4, O texto, como um todo, tem fortes marcas de oralidade (o Estado, tem todos na
palma da mdo, do item 1, e o uso de candidata, no item 3, se encaixam nessa questao),
que sdo exemplificativas da pouca compreensao do seu autor sobre as diferengas

gramaticais entre as duas principais modalidades de linguagem, a oralidade e a escrita.

Diadorim, Rio de Janeiro, Revista 19 volume 2, p. 48-75, Jul-Dez 2017.



DIADORM

Provavelmente, ele ainda ndo deve ter se dado conta da variabilidade das experiéncias
com a linguagem, e das suas diferentes formas de gramaticalizagdo. Ou, se ja se deu
conta disso, ndo teve chances de se apropriar metalinguisticamente dessas diferencas.

5. E, por ultimo, mas nem por isso desimportante, pretende-se um ensino de
gramatica que minimize a gramatica e priorize a seméntica, mas o estudo da coeréncia
textual - um construto seméntico - nos livros didaticos ndo oferece informagoes
e atividades sistematizadas que poderiam ajudar o autor da redagdo a reconhecer
problemas de contradi¢do interna em textos, que é um problema semantico: observe-se
que, além de ndo responder a pergunta “qual o papel do Estado sobre os cidaddos, e até
que ponto ele pode intervir?”, o autor constréi um ultimo paragrafo em franca oposicao
de ideias a0 que vem desenvolvendo ao longo do seu texto, que se inicia com uma
critica ao Estado e termina condescendente com o status quo, aconselhando-nos a nos

comportarmos de forma “correta” para nao sofrermos sangdes institucionais.

Na leitura do texto de Savioli (Id.), a auséncia de discussdes como as abordadas acima, as quais
sao de natureza eminentemente metalinguistica, causa estranheza sobretudo pelo fato de que o
autor, por ja ter sido professor de Lingua Portuguesa, Redagdo e Expressdo Oral, deve ter veri-
ficado falhas desse tipo em centenas de redagdes. Mas nao se encontra, em seu texto, qualquer
comentario acerca delas, nem que seja para elucidar se os parametros linguisticos por ele iden-
tificados para estruturar a sua discussdo sobre a qualidade do ensino de gramatica também se
prestam ou ndo ao tratamento desses problemas.

Uma das razdes principais dessa auséncia é o ndo reconhecimento, por parte de Savioli (Id.),
do letramento linguistico como um dos objetivos fundamentais do ensino de lingua, o que se
detecta no recorte realizado para a elaboragao do seu texto, que se circunscreve a linguagem, e
ndo as praticas das pessoas com a linguagem.

Outra razdo importante, e decorrente do que pontuamos acima, é o fato de que, segundo a
argumentacdo de Savioli (Id.), tais lacunas provém da ideia de “conhecimento gramatical” que
o0 autor assume para associa-lo a qualidade do ensino de gramatica. Ora, levando-se em conta
que o autor acumula uma experiéncia de professor em cursos que ndo ddo énfase a descrigcao
gramatical (como, por exemplo, se faz nos cursos de Letras), mas sim a pratica procedural e re-
fletida das estruturas gramaticais, como Jornalismo, Publicidade etc., é¢ de se esperar, com isso,
que seu texto privilegie um ensino de gramatica que possa conduzir a praticas linguistico-sociais
de qualidade, em termos de produgao do material oral e escrito, e de detec¢ao dos significados
presentes e articulados nesses textos com apoio do conhecimento das estruturas gramaticais que
os sustentam. Mas o que podemos ver é que o autor ndo atende a essa demanda, ja que segue o
pensamento vigente sobre o ensino de lingua, que se aporta em bases conteudisticas, naturaliza
o aprendizado e nao se volta para agdes de conhecimento agentivo dos alunos sobre as estrutu-
ras e problemas gramaticais que eles produzem em seus textos e com os quais tém contato no
espaco da sala de aula e fora dela.

Todos esses fatos permitem-nos situar as ideias de Savioli (Id.) na perspectiva contemporanea
do ensino de gramdtica, e do ensino como um todo no Brasil: uma perspectiva de exclusdo,
por ndo observar sistematicamente as estruturas gramaticais que os alunos produzem em seus
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textos, ou seja, por ndo considerar e valorizar as praticas efetivas dos alunos, ja que eles em
principio ndo “dominam” (Id., p. 145) a variedade culta. Excluidos, os alunos estao impedidos
de realizar agoes efetivamente metalinguisticas, de analise das suas proprias produgdes de lin-
guagem, como a que vemos no texto do banco de redagdes uol, e de melhoria da sua qualidade
em termos estruturais, ja que “mergulhar” nos textos cultos, observar as partes que os formam,
reconhecer o que significam, sem qualquer contato com a dimensao notacional da linguagem,
ndo sdo suficientes para fazer com que os alunos compreendam textos e produzam materiais
escritos e orais com fluéncia, confianca e propriedade.

Essa perspectiva é igualmente exclusora ao definir um ensino de gramatica que nao ensina gra-
matica, mas sim semantica, a medida que elimina paulatinamente a discussao estrutural sobre
a lingua e sobre os fendmenos sintaticos que sao relevantes a produ¢ao de materiais, sobretudo
escritos, nas normas de prestigio, para que os alunos desenvolvam saberes notacionais impor-
tantes para a construcgdo do seu letramento linguistico.

As ideias e propostas de Savioli (Id.) para o ensino da gramatica do Portugués descritas aqui se
articulam perfeitamente ao que se tem pensado sobre a qualidade de ensino no Brasil, em que,
no maximo, incorporam-se estudos que consideram os seguintes fatores:

a.  Nota-se contundentemente a inscrigdo da grande maioria dos estudos sobre o
ensino do Portugués, e do modo geral de construir saberes sobre a qualidade do ensino
do Portugués no Brasil, em um momento jd superado da histéria da Linguistica Aplicada,
quando, décadas atras, reconhecia-se tdo somente o carater subsididrio dessa disciplina
a Linguistica Geral e Descritiva (RAJAGOPALAN, 2013): em outras palavras, em vez
de uma Linguistica Aplicada, realiza-se uma mera “aplicagao da Linguistica” (MOITA
LOPES, 2013). Os estudos que pretendem tratar do ensino do Portugués supondo
que o trabalho de “aplicagdo da Linguistica” é suficiente para garantir o sucesso da
tarefa proposta provocam o alijamento, na pesquisa em ensino, de quaisquer reflexdes
acerca das condi¢des de aprendizado dos contetidos linguisticos — condi¢des essas nao
apenas cognitivas, mas também macro e microssociais, poh’ticas e econdmicas, todas
elas constituindo profundamente a subjetividade dos alunos e também dos agentes
escolares, numa instituigdo cujos papéis resistem fortemente a intervengdes criticas e
mudangas de percepgao.

b. A perspectiva social de letramento, que naturaliza e negligencia a compreensao
sobre a lingua como sistema notacional, é a que orienta de forma absoluta a pesquisa
e a discussdo sobre o seu ensino. Ela reduz a ideia de conhecimento estrutural sobre a
lingua aos seus aspectos “técnicos” e afasta a possibilidade de que o ensino se volte a
consideragao daimporténcia do conhecimento sistematizado das estruturas gramaticais
presentes nas praticas de linguagem, para a constru¢do do letramento linguistico.
Na leitura de Savioli (Id.), pode-se notar que essa agdo se traduz num processo de
apagamento do conhecimento estrutural sistematizado, em fun¢do de um ensino

focado na detecgdo de efeitos de sentido: identifica-se a prevaléncia do significado na
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analise de enunciados e textos, com a abordagem gramatical limitada a componente
da explicagdo sobre os efeitos semanticos e pragmaticos dos enunciados e textos. Isso
faz com que os aspectos estruturais da lingua sejam abordados de forma atomizada e
secunddria, o que ndo traz nenhum efeito para fins de aprendizado da gramatica.

c.  Por contado que apresentamos em a. e b., a discussao sobre a melhoria do ensino
estd historicamente articulada a um valor e a um recorte conteudisticos, que em nenhum
momento se vinculam ao fato de que as praticas e saberes dos alunos sobre a lingua
nao estao sendo considerados. Por isso, mantém-se ha décadas questionamentos sobre
quais conteudos ensinar, mas nao sobre se esses contetidos sao os mais adequados aos
processos reais de aprendizado subjacentes a constru¢ao do letramento em geral, e do
letramento linguistico em particular. Uma discussao de tal tipo afasta a possibilidade de
entendimento de que o desenvolvimento metalinguistico precisa ser um componente
constitutivo da pratica didatico-pedagogica. Se nos limitarmos a relagdo direta e
univoca entre qualidade de ensino e conteudo ensinado, nédo fara diferenca se o que
estd em jogo sdo frases isoladas, como no tdo criticado ensino tradicional de gramatica,
ou se é “uma reflexdo contextualizada sobre como a situacdo de interagio motiva,
restringe, explica, determina a estrutura gramatical” (NOGUEIRA, 2014, p. 143). O
que se tera é apenas uma ampliacao do escopo daquilo que se estd analisando: estrutura
+ significado + contexto. Ora, se vé facilmente que estdo faltando algumas variaveis
nessa equacao.

d. A qualidade da relagdo dos aprendizes com a linguagem tem reiterado um
mesmo frame: os alunos ainda sdo colocados numa posi¢ao de observadores passivos
de construg¢des de uma linguagem que ndo é a deles, e a eles nao é dado o espago
de interferéncia agentiva e constitutiva sobre os materiais que lhes sdo apresentados
para analise. Posicionados de forma inerte diante dos contetidos, sem possibilidade de
observarem de maneira sistematizada suas proprias dificuldades de pratica de escrita,
leitura e oralidade, resta-lhes tao-somente emitir opinides sobre o que veem - antes,
a forma, agora, o significado, o contexto -, e se espera ainda assim que eles construam
textos, enquadrados em registros, modalidades, géneros, teores e campos que nao
fazem parte dos saberes linguisticos que eles acumulam e trazem de sua vida cotidiana.
E evidente que isso nio vai acontecer.

e.  Mesmo com tanta discussio sobre conteudos, ela continua a excluir dos
planejamentos didatico-pedagogicos as produgdes reais e efetivas dos alunos, as quais,
pelo que se pode inferir, sdo tidas como ndo representativas dos usos linguisticos que
eles devem analisar e aprender. E isso os impede de estabelecer comparagdes e cotejos
entre as estruturas gramaticais com que tém contato na escola e a sua propria producao
de linguagem. A exclusao das produgdes dos alunos se da pelo fato de que se elegeram,
como contetidos de ensino, as produgdes linguisticas das normas de prestigio social,

que os alunos devem “dominar’, ja que em principio suas producoes de linguagem nao
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se encaixam nessa norma, portanto ndo estariam autorizadas a compor o contetdo das
aulas. Consequentemente, a discussdo sobre erro limita-se ao universo da variagao/
mudanca linguisticas, ignorando-se os erros de producdo de estruturas gramaticais
efetuadas pelos alunos, como os que foram constatados na analise da redacdo
apresentada acima e também estdo presentes na pratica escrita de muitos alunos:
problemas de referenciagdo, de configuracdo da estrutura argumental, de articulacao
de sentengas, de organizacao da coeréncia textual, entre muitos outros. A observagéo,
a manipulagdo e a avaliacdo dessas estruturas sdo necessarias para que eles construam
uma consciéncia sobre os seus processos de estruturacgdo de significados na oralidade e
na escrita (GERHARDT, 2017).
f. As teorias mais modernas sobre gramatica servem para que se mostre aos alunos
que ha mais informagoes e significados veiculados pela estrutura linguistica do que
supde a tradigdo. Mas, na realidade, ndo ha uma relagao direta entre a exibigdo dessas
informagoes em sala de aula e um aumento real dos saberes dos alunos sobre a lingua,
visto que esse aumento esta diretamente ligado ndo a detecgdo de efeitos de sentido,
mas sim a agdes linguisticas e metalinguisticas — escrever, falar, errar, ser corrigido,
compreender os proprios erros, corrigir-se, refazer, aprimorar — a¢des fundamentais a
autonomiza¢ao dos saberes das pessoas sobre a sua prépria linguagem. O que se afirma
hoje é que os alunos aprenderdo com a condi¢do de lhe serem oferecidos contetidos
teoricamente acurados. Mas quais bases sustentam a escolha desses contetidos e os
métodos e didaticas de seu ensino? Essa problematiza¢ao estd ausente da discussao
contemporéanea sobre o ensino de gramatica. Mas, para Savioli (Id.), e para muitos que,
como ele, ndo problematizam o aprendizado, da forma como est4, esta bom, porque, a
tomar pelo seu texto, o processo didatico resume-se a observagdo passiva e analise dos
fatos da lingua detectaveis em textos prontos, finalizados, imanipulaveis, incorrigiveis,
irrefaziveis — em outras palavras: reflexao passiva sobre a estrutura da linguagem, e
nao aprendizado agentivo sobre as prdticas de linguagem. Mas, para quem define que
o objetivo do ensino de gramatica, em particular, e do ensino de lingua, em geral, é o
letramento linguistico, a constru¢do de uma reflexdo sobre o ensino de gramatica apenas
com teorias da linguagem, sem a participagdo de teorias sobre o aprendizado, e sem
considerar que o ensino também se faz com praticas metacognitivas e metalinguisticas,
¢ mais que insatisfatdrio: é improdutivo.

A partir da articulagio entre os postulados relacionados ao letramento linguistico e a analise do

texto de Savioli (Id.), esperamos ter deixado claras pelo menos duas postulagdes gerais sobre o
que se deve pensar em termos de qualidade do ensino de gramatica:

A primeira é a de que o ensino de gramatica tem sido excluido das praticas didaticas do Portu-
gués porque ndo se reflete sobre o fato de que nao é possivel aprender gramatica:
a.  Sem ensino sistematizado de gramatica, ou seja, sem conceptualizar os padroes

estruturais subjacentes, de um lado, a pratica de construcao e leitura dos textos, e, de
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outro, a compreensdo dos seus significados (dos quais a estrutura é parte constitutiva,
como os especialistas na area acertadamente pontuam).

b.  Apenas observando as construgdes gramaticais e os significados que elas ativam.
c.  Com aapresentacao de categorizagdes e classificagdes, como se faz desde priscas

eras, e com a pingagem de fatos de linguagem isolados, mesmo estando eles em textos.

A segunda ¢ a de que os problemas de organizagao estrutural do texto que apontamos na reda-
¢do avaliada acima ndo sao observados no cendrio atual de reflexao sobre o ensino de gramatica
porque nao se tem inserido, na avaliagdo do que esta sendo feito, uma discussdo problematiza-
dora sobre o aprendizado: pode-se notar essa auséncia em publicacdes recentes sobre o assunto,
como por exemplo, Bortoni-Ricardo e colegas (2014). A manutengdo de uma discussao limitada
a esfera das teorias da linguagem sé pretende que se trate dos contetdos a serem ensinados, e
sequer permite verificar se o oferecimento desses conteudos favorecerd a condugdo do aprendi-
zado que se pretende. Entretanto, a necessaria reformulagdo do ensino de gramatica inclui ndo
apenas mudangas metodoldgicas, mas também de contetudos incluidos nas aulas: aprende-se
gramatica entendendo-se que ha fatores gerais de organizagdo sintatica da linguagem, como,
por exemplo, a presenca dos termos a serem estruturados e a pertinéncia nessa estruturagao, a
ordem dos termos, as fronteiras entre as estruturas, entre outros fatores que sao ignorados pelo
estudo gramatical escolar.

Palavras finais: perspectivas de trabalho, reflexido e acao

A partir do que foi desenvolvido neste artigo, e para iniciar o didlogo acerca da representati-
vidade do letramento linguistico no encaminhamento das demandas contemporaneas sobre o
ensino de Portugués no Brasil, enumeramos algumas questdes programaticas e operacionais,
que, de partida, precisam ser enfrentadas pelos que pretendem melhorar a qualidade do ensino
gramatical:

1. Como manter um ensino de lingua com orientagdo discursivo-comunicativa
sem negligenciar o ensino gramatical sistematizado (GERHARDT, 2015).

2. Como construir um ensino sistematizado da gramatica que ndo se baseie em
classificagdes e categorizagdes, as quais ndo correspondem a forma como as pessoas
conceptualizam as coisas (BARDONE, 2011; GERHARDT, 2013).

3. Como construir um ensino de gramatica que ajude os alunos a aprimorarem a sua
flexibilidade retdrica, (re)conhecendo a si mesmos como pessoas que usam a linguagem
— as suas capacidades e limitagoes, a gerenciarem autonomamente a ampliagao dos
seus conhecimentos linguisticos, e a ndo mais serem postos na posi¢ao de meros
espectadores dos fatos e dos significados, sendo chamados apenas a reconhecer efeitos
de sentido, quando muito.

4. Como romper com a ideia de que ha apenas uma forma de experiéncia com a
linguagem, de que a lingua se constitui tdo-somente de combinagdes de palavras, e de
que o conhecimento gramatical se limita ao plano definicional-taxonémico (NEVES,

2016). Isso se evidencia quando, ao cabo de pelo menos uma década em sala de aula, os
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alunos ainda permanecem alimentando essas mesmas percepg¢oes, que se manifestam,
por exemplo, nos materiais escritos que tém produzido para as avaliagdes oficiais de
ensino: textos com fortissimas marcas de oralidade coloquial, e com enunciados que
nao se expandem sem problemas para além do periodo simples, como visto na redagao
avaliada neste artigo.

5. Como incorporar, entre os objetivos de ensino de Portugués, o letramento
linguistico a proposta de que os alunos se masterizem nas normas linguisticas de
prestigio, sobretudo nas praticas com a modalidade escrita, a fim de que se rompa
com a ideia de que essas normas sao socialmente hegemonicas e demarcadoras de um
territorio (conforme a visao de DELEUZE e GUATTARI, 2011 [1972]), e se solidifique
a percep¢ao de que o aprendizado e a apropriagdo metalinguistica de diferentes normas
linguisticas favorecem as poténcias pessoais e sociais dos aprendizes e expandem suas
esferas de existéncia.

6.  Como instituir um ensino de lingua que, em vez de territorializar e excluir,
ao definir uma rela¢do verticalizada com os objetos de conhecimento, que apenas
apresenta as pessoas saberes e lugares aos quais elas nunca terdo acesso, desterritorialize,
horizontalize e inclua, por meio de agdes metalinguisticas que integrem novos

conhecimentos aos saberes que as pessoas ja trazem sobre a linguagem.

A inclusdo desses problemas como norteadores de agdes de pesquisa em ensino de lingua define
perspectivas de trabalho, reflexdo e agdo que podem ampliar a possibilidade de efetivas pro-
postas de melhoria do ensino de lingua portuguesa no Brasil. Tais problemas, entre inumeros
outros, fortalecem a necessidade de pensar encaminhamentos para revigorar os objetivos do
ensino de lingua portuguesa e realizar construgdes didatico-pedagogicas que ajudem os alunos
a realmente se apropriarem de conhecimentos escolares importantes sobre a Disciplina.

O primeiro encaminhamento, de carater bastante geral, diz respeito aos vinculos entre, de um
lado, a discussao motivada pelo letramento linguistico e seus corolarios, e, de outro, a questao
de como se podem agregar as teorias sobre o aprendizado na proposi¢ao de didaticas especificas
para o ensino do Portugués em suas diversas situagdes e condi¢des de uso.

O segundo, este mais ligado aos PCN de Lingua Portuguesa, refere-se a como cumprir com o
pressuposto que determina o texto como o objeto central do ensino de lingua portuguesa, ou
seja, o nivel de andlise em torno do qual os outros niveis, a palavra, o sintagma e a frase, devem
ser pensados, estudados e experienciados. Tal questdo estd ligada a como isso pode ser feito di-
daticamente, e como se pode articular os conhecimentos gramatical e textual.

O tema disposto acima leva diretamente a necessidade de reconhecer que o ensino de lingua
como um ensino do texto por exceléncia deve atrelar-se a ideia do conhecimento gramatical
como um dos componentes do corpo de conhecimentos relacionados ao texto. A partir dessa
premisa, e da compreensao, advinda do letramento linguistico, de que o conhecimento léxico-
gramatical é uma forma de letramento, pode-se pensar em como revigorar o ensino (e o conhe-
cimento) da léxico-gramatica como parte da experiéncia maior do ensino (e do conhecimento)
da lingua, e como um dos saberes necessarios a pratica e a autonomizagao das pessoas como

Diadorim, Rio de Janeiro, Revista 19 volume 2, p. 48-75, Jul-Dez 2017.

72



DIADORM

usudrias da lingua em suas diferentes modalidades.

O terceiro encaminhamento, relacionado a promogédo do letramento linguistico, diz respeito
a como articular a percepg¢ao da linguagem como pratica social a necessidade de propostas de
ensino que ajudem os alunos a desenvolverem-se metacognitiva e metalinguisticamente. Como
decorréncia direta dessa questao, que implica agdes conscientes sobre a linguagem em suas di-
ferentes modalidades e usos, deve-se pensar em como propor uma didatica do Portugués que
associe, a par das praticas sociais com a lingua, que tém sido uma das metas principais das atuais
propostas curriculares, o desenvolvimento de saberes sobre prdticas com a linguagem, que podem
promover uma acentuada diferenca qualitativa entre o trato com a linguagem na vida cotidiana
e o trato com a linguagem por parte dos alunos e demais agentes de aprendizado na escola.

O quarto encaminhamento, pensado em termos da expansao do escopo da pesquisa em ensino
do Portugués, relaciona-se a ampliagdo dos estudos relacionados ao letramento linguistico e ao
desenvolvimento metalinguistico e metacognitivo, que majoritariamente tem sido relacionado
as séries iniciais de escolaridade (no Brasil, cf., por exemplo, MALUF, 2003 e CORREA, 2004).
Nas séries mais adiantadas, em que o foco no ensino do texto deve ser maior, os alunos ja estao
em condi¢des metacognitivas para lidar com os outros niveis de analise e relaciona-los ao co-
nhecimento do texto.

Tais encaminhamentos estdo necessariamente atrelados a ampla discussao, na presenga da co-
munidade académica e escolar, sobre as condi¢des de validagdo do conceito de letramento lin-
guistico e seus corolarios para reflexdes e agoes importantes relacionadas ao ensino do Portugués
no Brasil. Tais discussoes sdo imprescindiveis para avaliar e expandir as formula¢oes dispostas
neste artigo, a partir do cotejo com a realidade do ensino no Brasil - o confronto entre, de um
lado, seus objetivos, e, de outro, o cotidiano escolar, seus agentes e os segmentos da populacao
brasileira a que se destina.
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